ZAKLADNI UDAJE: Dramaticky kroufek KIi& se schdzel jedenkrdt
t¥dné od konce 74 do konce kvétna. V prvnim roce jsme pracovali

45 minut, od biezna jsme mohli schiizky prodlouZit aZ na plnych 60 .

minut. V druhém roce jsme se pak schdzeli opét na celou hodinu.

Experiment po&ital s détmi péti- aZ Sestiletymi, které byly vytipovdny
pedagogicko-psychologickou poradnou jako déti s LMD (5lo zvidsté
o déti. které trpi hyperaktivi-
tou, velkow mirou nesoustre-
dénosti, problémy s navazo-
vdnim kontaktii atp.). Odbor-

DRAMATICKA VYCHOVA

s détmi s lehkou

skupiné - bereme-li v ivahu nemoci v zimnim obdobi - bylo v
priméru 5 - 6 déti, coZ byl pravé pro poldtecni fdze pocet velice
vyhodny a odpovidajici ndrokim na déti i vedouciho. To, co tyto
déti potiebovalyv prvni Fadé, bylo rozvijeni schopnosti koncentrace
pozornosti a ddle navazovdni normdinich mezilidskych vztahi: Po
této strdnce délené schiizky mély rozhodujici podil na dalsi ispésné
prdci v krouZku, protoZe déti -
v pozdéjsich fazich Cinnosti -
byly na soustfedénéjsiprdaciuZ
zvyklejsi, vice si uvédomovaly,

* ny konzultant a garant celého
projektu MUDr. Vladimir Ko-

mozkovou disfunkci

Ze mdm-li cosi vytvofFit, musim
spolupracovat s kamarddem i

mdrek (FN, v Motole, Praha
5) vychdzel z pFedpokladu, Ze
dramatickd vychova diky
svym ciliim, metoddm a prostFedkiim (diiraz na socializaci, komu-
nikaci, pozndvdni sebe a okolniho svéta formou aktivnich &innosti)
miiZe takto postiZenym détem pomoci zejména pFi stresovém precho-
du z mateFské skoly na Skolu zdkladni.

innost v krouZku jsme zaéinali se &trndcti détmi. Zdhy jsme zZjistili, -

Ze je to pro prdci s détmi s LMD pocet pilis vysoky. Proto jsem uZ
od listopadu celou skupinu rozdélil na dvé Cdsti, takZe v kaidé

(ZkuSenosti z dvouletého experimentu v OKD Praha 6)

s celym kolektivem.

Jiz v druhé poloviné prvniho

. roku jsem déti mohl opét spojit
do jedné skupinky a mohli jsme spole¢né p¥ipravovat jednoduché
pdsmo versii Josefa Bruknera z knizky KIic od krdlovstvi.

Dilezitd pro klidnou prdci v krouzku byla spoluprdce s rodici.

VétSina z nich projevovala o KIi¢ nepfedstirany zdjem a byla

ochotna se na zacdtku roku sloZit (kaZdy z rodici pFispél do spo-

lecné kasy 10 K¢s) na nejnutnéjsi materidl (Ctvrtky, lepidla, nizky,

barevné paplry atp.).

DETI,
JEJICH PROBLEMY
AVYVOJ

Viechny. d&ti, které navitévovaly
dramaticky krouZek KIi¢, lze pra-
covnE rozdglit zhruba do t¥chto sku-
pin:

1. D&ti hyperkinetické, u nichZ se
projevoval extrémni{ neklid, nesou-
stfed&nost, neschopnost navézat
normélni kontakt s partnerem (Mi-
rek, Tom4s, Mila).

2. Nejvets{ skupinu tvofily déti s
ménfcimi se ndladami, s ménicf se
intenzitou koncentrace pozornosti,
velmi &asto podléhaly tyto déti mno-
ha vlivim (v&etn& polasi), ale nej-
vice rozhodujici bylo to, do jaké
"kombinace” s ostatnimi d&mi se
dostaly (n&které déti je uklidfiovaly,
jiné podporovaly jejich problémy se
soustfedénim atp. (Ondra H., Mi%a,
Kuba, Ondra V., Terezka, Zuzka,
‘Dominik).

3. Dé&ti zcela zakfiknuté spiSe autis-
tické, izkostlivé, jimZ chybéla sebe-
diivéra; i jejich problémem byla ko-
munikace, navazovan{ kontaktu s
partnerem - dospélym i détskym
(Honza a Dominik - zv145t€ zpoCat-
ku; pozdg&ji se Dominik dostal velmi
rychle do 2. skupiny). :

4. Zvig¥tnim problémem v krouZku
byl Jirka, ktery trp&l nejen neschop-
nosti soustfedit se a navizat kontakt,
ale hlavn& neochotou spolupraco-
vat; tvrdo¥{jné prosazoval svou, as-
to (zv14%t& v prvnim roce préce, ale
obtas i pozd&ji) bojkotoval hru, na-
rufoval dohodnuté pravidla, "stdv-
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koval". Jako vyrazny prohlém, ktery
patmné nesouvisel s LMD, se u n€¢ho
projevovala chorobn4 snaha vynik-
nout za kaZdou cenu.

5.V druhém roce - poté, co nékteré
déti pfestaly do krouZku z riznych
divodd chodit (zmé&na bydlisté,
specidlni porucha - v pffpadé Zuza-
ny $lo o epilepsii, mén& o LMD,
z4jem o jiny typ mimoSkoln{ &in-
nosti - v jednom pfipadg) - byly do
KliZe pfijaty tH nové d&ti: Martina,
Ltyfletd sestra Lenky, a sourozenci
Eva a Mi8a, kteii LMD netrpéli.
Ukézalo se, Ze pfitomnost pravé
t&chto d&ti, které netrpf LMD akteré
mély o praci v tomto krouZku emi-
nentn{ zdjem, mé blahoddrny vliv
pro vyvoj kolektivu, pro préci samu,
ale hlavn& pro vyvoj jednotlivych, a
toi velmi problematickych déti. Oba
sourozenci fungovali v krouZku ja-
ko "tahouni", o n&Z se mohli ostatn{
opfit a ktefi inspirovali k zajima-
v&j&im vysledkim. Hlavni problé-
my, jimiZ trp&ly dé&ti v dramatickém
krouzku:

@ REC - Vesmés $lo u tém&F polo-
viny d&({ o $patnou artikulaci (zvl.
rotacismus, Spatné sykavky), ale ta-
ké o pfekotnou, aZ nesrozumitelnou
mluvu. Zejména na specidlni arti-
kulaZni vady nebyl pfi tak malé frek-
venci schizek &as, i kdyZ nepravi-
delng po dohod& s roditi pfich4zi-
valy n&které déti o tvrthodinku

dfive, abych se mohl s d&tmi formou

individuélnich cviCeni vénovat n4-
cviku spravné artikulace. Pfekotnou
mluvu jsme odstrafiovali soustav-
nou praci v krouZku (speciélni cvi-
geni na dech, artikulaci, kontakt) i
jemnym pfipomindnim: "Mluvine

pomaleji, madme dost €asu nic ndm
neutee."”

® SOUSTREDENI - Patrn nejva{

problém viech d&i v krouZku. Na
podatku prvniho roku préace bylo té-
mé&f vyloudeno hrét si s détmi vic
ne¥ p&t minut jednu hru. Stdle bylo
tfeba dodé4vat nové podngty, ménit
motivace, ale je$t& spf¥e ménit zcela
charakter her (stf{dat hry pohybové
s hrami klidnymi atd.). Pr4vé v tom-
to ohledu se u d&ti projevoval veliky
vyvoj k lepSimu - tak¥e uZ v druhé
poloving druhého roku se s krouZ-
kem pracovalo v podstaté jako s kaZ-
dym jinym dramatickym krouZkem.

@® RYTMUS -Velikym problémem
diéti s LMD se od podétku jevil ryt-
mus. V&tSina déti méla neofekona-
telné problémy s nejjednodu¥imi
rytmickymi cvitenimi a hrami (udr-
Yovani jednoduchého dvoudobého
rytmu, pfeddvéani rytmickych figur,
préce s refrénem . . .). Proto jsem do
programu schiizek pravidelné zafa-
zoval vedle cvideni na soustfedénf a
na pfen4eni pozornosti také cviteni
na rozvijeni rytmického citéni. JiZ

koncem prvniho roku se projevily
vyrazné zmény k lep8imu, i kdyZ
potiZe s rytmickym cft€nim se ne-
které d&ti nezbavily do konce druhé-
ho roku price.

® SPOLUPRACE S OSTATNIMI
- § problémy nesoustfedénosti izce
souvisi také problém obtiZného na-
vazovan{ vztah s partnerem nebo s
partnery v kolektivu. Proto jsme se
systematicky zaméfovali na to, aby
se d&ti na nedostatky & neobratnosti
druhého divaly jingma o€ima ("Co
kdyby se to stalo tob&?"), aby se
utily partnera chépat, poméhat mu.

® KOORDINACE POHYBU - Ty-
to problémy se tykaji zejménajemné
motoriky, s niZ maji hyperkinetické
diti obzvl4dtni potiZe. K cviteni ko-
ordinace pohybd slouZily nejen po-
hybové hry, ale i v§tvarné innosti s
rtiznym materidlem (stifh4nd, lepent,
vytvéfeni plastik z papiru atp.).

@ ORIENTACE V PROSTORU -
S predchézejicim handicapem sou-
viseji Gzce problémy orientovat se v
prostoru. Na potdtku prvniho roku
nebyly déti schopny zapliiovat rov-
nom&rné prostor, nardZely do sebe
(ngkdy bezd¥n¥, nékdy z4m&me),
necitily partnera. ProtoZe pohybové
hry byly na programu schiizek pra-
videln&, vymizel tento nedostatek u
v&tdiny d&t{ témée¥ dplné.

® NESCHOPNOST KONTAKTO-
VAT SE OCIMA - Zskladni pod-
minkou kontaktu a komunikace je
prirozeny kontakt pohledem. Ten se
zprvu ukézal téméf jako nepfeko-
natelny problém. VEtSina déti neby-



la schopna se na partnera podivat
zptima do off a sdélit mu tfeba jen
jednoduchy pozdrav. V druhém ro-
ce uZ tento handicap nebyl domi-
nantnf, i kdyZ se &as od Zasu u né-
ktergch dé& stéle objevoval.

® KONTAKTY DOTYKEM -
V ndvaznosti na kontakt pohledem
jsmie do programu krouZku zafazo-
vali pravidelng i hry na fyzicky kon-
takt (vodén{ "slepého” za ruku, hra
na Bystrozrakého - poznej kama-
r4da podle obli¢eje jen hmatem . . .).
KaZdy dramaticky kolektiv m4 své
zékonitosti a vyZaduje svij F4d. Ko-
lektiv détf s LMD dvojnédsob. Uk4-
zalo se, Ze tyto d&ti reaguji na kaZ-
dou neZddoucf zmé&nu - byt sebe-
mend{ - neklidem, ztrdtou pozornos-
ti, po nfZ se soustfed¥ni dostavuje
obt{Zn&ji ne¥ div.

Proto se osv&dEilo zachovévat pfi
koncipovéan{ a organizovén{ schi-
zek jist§ ¥ad. Program schiizek byl
sice riznorody, pestry, ale ve své
podstat nebyl sestavovédn z pHli¥
velkého mnoZstvitypl cviten{aher;
daleke vice jsme pracovali s néko-
Jika.zaktadnimi typy, které jsme ale
Fiizn& motivovali a obm&fiovali. Pé-
dorys schiizek byl v zésadg vidy
stejny. Téme vidy jsme zalinali

Posezenim v krouZku a volnym po-

“id4nfm o tom, co kdo znés hezkého
‘nebo pozoruhodného za cely tyden
zaZil. Skoro vZdy pak nésledovala
honi¢ka nebo jind bouflivd pohy-

bov4 hra. Téméf vZidy bylo do pro- .

gramu schiizky zafazeno &teni.

Je§t& vice neZ u ostatnich d&tf platilo
u téchto d&ti, Ze je tfeba je neustéle
za kaZdou malitkost chvilit. A na-
vic na evidentnf, byt malé Gsp&chy
upozoriiovati ostatni. Smyslem pra-
ce vkrouZku bylo kromé jiného uZe-
nik toleranci a trp&livosti k ostatnim
lidem, proto jsme v&novali maxi-
mélni pozornost dislednému poti-
rdnf ndznakdl vysm&chu a ¥kodoli-
bosti.

O spoluprici s rodi¢i uZ byla fed.
Realizovala se jednak v osobnich i
pisemnych informacich o &innosti
krouZku (o néplni préce i o smyslu
Cinnostf). Déle jsem poklddal za dd-
leZité, aby rodife vidéli na vlastni
ofi, co se détem povedlo. Proto jsme
je v priib&hu dvou let tiikréat pozvali
na "pfedvad&¢ku" jednoduchych
pofadd, které kolektiv p¥ipravil. Po
tfech mésicich - pfed vdnocemi - to
byly dv& kratitké lidové basnitky z
Erbenovy sbirky, rozehrané v pros-
toru jako fizen4 hra, pHi niZ spolu s

détmi vystupoval i vedouc jako or-
ganiztor ¢innost{ a rozehrdval; na
konci prvniho roku to bylo pdsmo z
kniZky Josefa Bruknera K1i& od kra-
lovstvi, rozehrané s pfedméty denn{
potteby (vafetky, mi¢, bonbén, kra-
bice, $4tky . . .); a na konci druhého
roku jsme pfipravili ndro€n&;jsi, uZ
desetiminutovou scénku - dramati-
zaci pohddky Aloise Mikulky O
hvé&zdé M4ng, hranou plo¥nymi
loutkami ve volném prostoru (bez
paravénu), které si d&ti samy navrh-
ly a vyrobily.

NAPLN

A PRUBEH PRACE
DRAMATICKEHO
KROUZKU KLIC

V z4sad€ se osv&diil tento obsah
schiizek:

1. Uvodnf povidan{ o z&Zitcich (viz
vyse).

2. Riiznorodé &innosti, pfi nichZ do-
stanou Sanci vSichni (kazdé dité
miZe vyniknout v n&em jiném -
né&které je Sikovné na pohybové ak-
tivity, jiné se zajfmavé projevuje pfi
vytvarnych hrach, dalsi pfi vypra-
véni atp.). Osv&dCilo se motivovat
vétSinu Cinnosti jedné schizky jed-
nim tematickym &i jingm principem
nebo prvkem (hvézdy, bonbén, va-
feni, kontakty od dvojic po v&{
skupiny .. .).

3. VZdy hra s pohybem a rytmem.
4. Ctenf na pokradovéni nebo jen
pred¢itani jednoho krétkého textu.
5. Z4avéredné zastaveni - struéné pfi-
pomenuti toho, co jsme dnes délali,
co vie jsme se vlastné naudili, co
nového & hezkého jsme vymysleli,
co se ndm povedlo nebo nepovedlo.
6. Seznamovani d&t{ s riznymi typy
textd a basnikd (formou &teni nebo
tim, Ze n&které bésniCky slouZily
jako material k rytmické &i jiné hie).
7. Pro kaZdou schiizku je Z4douct,
aby vedoucf pfipravil détem oprav-
dicky zéZitek, tfeba jen maly (napf.
prvni schiizka po Novém roce jen se
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svitkou, napinav4 situace ve hfe
HI{dag, napéti p¥i hrdch se zavieny-
ma o¢ima, poslech vaZné hudby . . ).

Z hlediska dobrého fungovéni
krouZku dé&tf s LMD by bylo ide4lni,
kdyby jako vedouci pracovali dva
lidé. Jeden dosp&ly mus{ préci a d&ti
vést jako hlavni osoba, musf ji ko-
ordinovat atd. Je v¥ak vyhodné,
kdyZ tento vedouci mé k ruce "pfi-
hrava&e", ktery si hraje spolu s d&t-
mi, sleduje atmosféru ve skupiné a
zevnitf vedoucimu poméh4. ZvI4¥e
u té€chto problematickych dét{ je
diileZité, aby se n€kdo mohl v&novat
t&€m, ktef{ nejsou takfikajic pravé v
kondici a mohli by zbyte¢n& naru-
Sovat préci ostatnich. (Tento model
by byl ostatn€ Zadouc{ i pro préci v
matefskych Skoldch.)

Z dalich postfehi &i z4sad, které se
osve&dtily pHi préci:

TémeEt jako zédzralny prostiedek
zklidn&ni a soustfedéni funguje kruh
- déti, které spolu s vedoucimi sedi
na zemi v kruhu (nikoliv na Zidlich
za sebou jako ve $kole).

Vyte¢nym prostfedkem ke koncen-
traci pozornosti a celkovému zklid-
fovan{ dét{ poslouZilo pravidelné
zafazovéni her se zavienyma olima.
Po poléteénich potiZich (zviaste
malé déti maji problémy s tim mit
oli zaviené del§i dobu) se po roce
déti naudily vychutndvat pivab
téchto her a byly schopny respek-
tovat néro¢né pravidla té€chto &in-
nosti.

Stejné jako s krouZkem déti bez
LMD je nezbytné postupovat i tady
po velmi malych kri&écich. V prv-
nim pilroce se osvEdéilo, Ze jsem se
vyhybal hrdm s voln&j$imi pravidly
(napt. klasické hry nababu), protoze
déti je3t€ nedokédzaly s t&€mito pra-
vidly zachézet; teprve postupng se
tomu uCily a dok4zaly kouzlo t&chto
her ocenit. Proto jsme v prvnim pil-
roce zatfnali s hrami se zjevné&j$imi
a pfehledng&j$fmi pravidly (fdd uds-
vén napf. jednoduchym rytmem,
piip. jasnym pravidlem).

Dal3{ zdsadou, kterou jsme pfi prdci
s d&tmi respektovali, bylo disledné
navozen{ partnerstvi mezi détmi a
dosp&lym. S tim souviselo i tykéni a
oslovovéni kfestnimi jmény. Ve-
douci se vZdy, kdyZ to bylo moZné,
zapojoval sdm do hry.

Jako nezbytn4 potieba dneSnich détf
se i tady ukézala potfeba humoru,
legrace. Dé&ti touZi po kaZdé chvilce,
kdy se mohou volné, svobodné za-
smadt - ne $kodolibé&, ale osvobodivé,
z pocitu pohody a radosti. Je tfeba
jim takové chvilky pfipravovat co
nejast&;ji.

Kli¢ byl krouZek zaméfeny prede-
viim na dramatickou vychovu.
Stejng tak viak vedouci zafazoval
soustavn® prvky vytvarné vychovy
a stranou nezlstdvala ani hudba
(prdce s rytmem, zvuky, poslech
hudby z magnetofonového pasku a
hry motivované touto hudbou).

Jako blahoddrné se ukézalo, Ze dra-
maticky krouZek KI{€ nebyl zfizo-
vatelem tlaten k vystupovéni na ve-
fejnosti za kaZdou cenu. Dé&tsky
soubor mé smysl jeding tehdy, kdyZ
vném jde o komplexn{ rozvoj osob-
nosti détf, jejich rozvoj citovy, rozu-
movy amravni, rozvijeni schopnost{
a ziskdvani dovednosti, které budou
détem uZitené nejen v divadle, ale
hlavné v dal3im Zivot&. Vefejné vy-
stupovéni pfed divdky md svij
smysl tehdy, kdyZ je prostfedkem
dramatické vychovy, kdyZ u dét
podporuje smysl pro zodpovédnost,
kdyZ podporuje schopnost koncen-
trace, kdyZ cvi¢i pam&( atd. U ma-
lych déti je navic neZddouci, aby
vystupovaly pfed cizim publikem,
protoZe jedt€ nejsou natolik vyba-
vené, aby tak ndro¢ny ukol mohly
zvladnout, aniZ by upadli do SarZi,
nepfirozenosti a kie¢i. TH minivy-
stoupeni za dva roky byly pro n%
krouZek dostate¢nd a zcela splnila
sviij cil - informovat rodile o préci
v krouZku a vést déti k pocitu odpo-
védnosti za préci viech.

Q Jaroslav PROVAZNIK

Uké4zka ze 4. &fsla Easopisu TVO-
RIVA DRAMATIKA, kter§ vydav4
ARTAMA (IPOS) ve spoluprici se
SdruZenim pro tvofivou dramatiku.
Casopis si miiZete objednat na adre-
se: Centrum détskych aktivit, AR-
TAMA, Sné€movni 7, 118 22 Praha
1.
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oncom februdra zavitali do
ratislavy Zkolsk{ inSpektori.
Jej kralovského velitenstva minis-
terstva vychovy a vedy Velkej Bri-
ténie. Ich dlohou bolo posidit tro-
veft vzdeldvania na naSich Skoldch
umeleckého zamerania na vietkgch
stupiioch, zozndmif sa s pricou v
Zkolskych ale aj inych ¥pecializo-
vanych centrdch pre deti, posddit
vzfah pedaglga a Ziaka, tvorcu a
napriklad ¢lena siboru. Z vychodo-

eur6pskych krajin sa zamerali na

Madarsko a Slovensko. Zf{skané
skdsenosti budd porovnévat so sys-
témom a droviiou Zkolstva vo Vel-
kej Briténii.

NévStevu. sprostredkovala britskd
sekcia AITA ana Slovensku bolo jej
_ garantom osvetové centrum.

S &m vietkym sa pocas 5-diiovej
ndvitevy zozndmili? Okrem ofici4l-
nych stretnutf na ministerskych G-
rovniach nav3tivili zdkladné ume-
Tecké Skoly, hodiny vytvarnej a hu-
dobnej vychovy na zdkladngch ¥ko-
l4ch, VSMU, V3VU, IUVENTU,
BIBIANU, medzindrodny dom
umenia pre deti, renomované detské
divadelné siibory . . .

Velmi milo ich oslovil vzfah pro-
fesiondlov k amatérom a §iroké
spektrum aktivit naamatérskej béze.
Na druhej strane boli zaskodeni
enormnym z4&ujmom o $tidium na
vysokych Skoldch umeleckého za-
merania. Trépila ich ot4zka, &o bude
tolko umelcov po skondeni ¥koly
robit, &i sa vbec v takej malej kra-
jine md%u uZivif. Zo spolodnych
rozhovorov vyplynulo, Ze téma dré-
my vo vychove bola pre sloven-
skych hostitelov najzaujimavejSia,
nakolko sa v slovenskych podmien-
kach sklofiuje, bohuZial, len spora-
dicky. Materidly z tejto oblasti boli
preto najvyhladdvanejie.

Z in3pektorskej spravy zachytenej v
zoSite Drdma na zékladnej 8kole vy-
berdme kapitolu DRAMA A KO-
MUNIKACIA (v skrétenej podobe
publikovanej v knihe E. MACH-
KOVE]: DRAMA V ANGLIC-
KE SKOLE, ARTAMA 1991).

Napriek tomu, Ze drima mbZe vela
pontknut’ via&§ine oblasti uliva, je
zvi43( pevne spojend s jazykom a
gramotnostou. Drdma poskytuje de-
fom prileZitost skdmat pouZivanie a
vyznam tstneho a pisomného jazy-
ka. Podporuje diskusiu, uvaZovanie
a zaznamendvanie toho, o sa stalo
a pldnovanej préce.
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Skupina det{ treticho ronika so $pe-
cidlnymi vychovnymi potrebami,
vritane mnohych, ktoré mali velké
taZkosti s &ftanfm, pracovala so svo-
jim utitelom, ktorému poméhal
$kolsky jazykovy koordindtor.

Od detf sa Ziadalo, aby pozorne po-
&ivali, zatial €0 jeden z utitelov za-
Zal rozprdvaf pribeh, v ktorom mali
pokradovat. Triedny u&itel zalal
jednoducho: postava pribehu vypla-

meno pre buddcu hodinu. Bola to
vynikajica vyu€ovacia hodina, na
ktorej skupina deti so sniZenou
schopnostou uk4zala, Ze mbZe a vie
pracovat citlivo a hodnotne. UmoZ-
nila im vyjadrit v slovéch rad poci-
tov ako strach, GZas, po€udovanie.
Vyhodnotenie bolo silnou zloZkou
hodiny: u&itelia podakovali defom
za ich prispevky citlivim koment4-
rom ako "P4Cilo sa mi to! V§imli ste
si vyraz na jej tvari?". Z utitelovho

vala jedného pekného diia v &lne,
av¥ak poCasie sa zmenilo. Ugitelova
jasnd interpreticia a obrazotvorné
pouZivanie jazyka ihned upitali
zdujem Ziakov. Jeden po druhom
pokraCovali v pribehu a navzdjom sa
stistredene potivali, takZe ich pris-
pevky na seba nadvizovali. Utitel
prileZitosatne zasiahol, aby im po-
mohol zopakovat, &o sa stalo.

Deti boli vyzvané, aby vymysleli
rozliéné konce a jedno z nich pove-
dalo: "Videl som tito odsidend
lod." Toto poskytlo vychodisko pre
uritd hru s tlohami, pri®om uditel
pridal k pribehu dal¥{ fakt - po&ul
vykriknut nejaky hlas. Deti boli po-
Ziadané, aby si nadli partnerov a do-
hodli sa o svojich Glohéch - pritom
jeden mal byt majitelom hlasu. Lod-
né vraky boli rychlo a G¢inne posta-
vené z prevritenych stolov a stoli-
tiek. Skupiny jedna po druhej pred-
védzali svoje improvizécie, obsahu-
juce vidy mySlienku zdchrany. Deti
boli silne zaangaZované a dobre
zné8ali svoju ndmahu. Tvéare mali
expresivne a pohyb bol ovlddany.
Uitelia dali také podnety, na kto-
rych deti mohli stavat a ktoré ich
zérovell neobmedzovali pri vlast-
nych myS$lienkovych prejavoch.
Bolo tu niekolko prikladov citlivého
apdsobivého pouZivaniajazykadet-
mi s obmedzenou akademickou
schopnostou:

"More sa 3tiepe a strieka

avlny rastd . .."

"Chcel by som veslovat nazad, ale
viny

boli pevnejsie a tesnejiie. . ."
"Nahle hrmenie prestalo

a sivé nebo zmodralo

a vesloval som nazad k brehu. . .""

Potom nasledovali dve sekvencie
bohatého dial6gu, ktory obsahoval
dost myslienok na to, aby zasial se-

popisu detsk§ch reakcif na za&iatku
roku bolo jasné, Ze ich dovera, ra-
dost, droveii zapdjania sa, pouZiva-
nie jazyka a ovlddanie pohybu vy-
chédzali préve z price s drdmou. V
poslednych rokoch vyudovanie ja-
zyka bolo ovplyvnené konceptami
vyjadrovania a po¢dvania - rozvod
hier s ur€enymi rolami, ktoré majd
vplyv na pouZivany jazyk. Drdma je
vynikajicim prostriedkom na roz-
vijanie takychto postupov, kedZe
deti maji moZnost Glohu prebadat a
pohybovat'saz jednej role do druhe;j.
Kvalifikované vyulovanie im po-
moZe uvedomit si vysledné jazyko-
vé zmeny.

Skupina 10-11 ro&nych det{ praco-

vala na viacerych vyu€ovacich ho- -

dindch s témou obliehania. Tréje,
odchodu Grékov a ndjdenia dreve-
ného kona. Pogas predchddzajicej
hodiny sa deti samé rozdelili do ro-
dinnych skupin, napriklad ako do-
méci a otroci. Po kritkych impro-
viz4cidch, obsahom ktorych bola
priprava na hlavnd tému hodiny,
znovu vytvorili svoje rodinné sku-
piny. Potiato¢ny rozhovor pouZiva-
juci kaZdodenny jazyk o dlohdch na
dopoludnie pomaly prechadzal do
hry srolami. V rdmci skupin a medzi
nimi bola dobrd vzdjomna spolu-
praca. Napriklad medzi rodinami sa
pohyboval predava¢ vody a miestny
ulitel si prisiel pre svoje deti. Deti
svoje role zvl4dli dobre a presvedCi-
vo, hoci jazyk zost4val podobny to-
mu, ktory deti pouZivali vo svojom
kaZdodennom Zivote. Utitel v rdmci
roly oznémil ovela formélnej¥im ja-
zykom, Ze Grékovia odisli. Deti pre-
javili svoju schopnost reagovat ako
celd skupina, vedomé si vzdjom-
nych vézieb pri zachovédvani svojich
individudlnych dlch. Bol tu pocit
vzrudenia a o¢akdvania. Pri poluti
ulitelovho formilnejdieho jazyka
deti zalali reagovat v podobnom

téne. Uitel potom vkizol do dlohy
Gréka, ktory sa snaZi presveddit
Tr6janov, aby dreveného kotia do-
pravili do mesta. Deti dostali dlohu,
v rdmci svojich rodinnych skupin
rozhodnit, &o je potrebné urobit.

Diskusia teraz zosilnela, v rodindch
boli konflikty. Triedny uéitel sa po-
hyboval medzi skupinami a po&ival
ich ndzory, potom ich v3etkych
zvolal, aby vyjadrili svoje pocity.
Deti boli istejSie a pokusili sa pris-
pOsobit svoj jazyk pribehu poui-
vanim ovela formélnej¥ieho registra
ako predtym. Ich jazyk bol ovplyv-
neny dramatickym kontextom a ich
skiimanim legendy. Deti, in§pirova-
né nduénymi knihami a zobra-
zeniami gréckeho spdsobu Zivota,
napisali svoju vlastni verziu
legendy. Pre&itali aj iné pribehy zo
starého Grécka. Tieto skisenosti
spolu s prikladom hrajiceho utitela
im umoZnili prehlbif ich charakte-
rizdciu roli pouZitim vhodnych jazy-
kovych registrov. Bezprostrednost'a
fiktivnost drdmy &asto poskytne
cenné impulzy pre pisomné dlohy.
Deti, ktoré sii ochotné prevziat dlo-
hy, st tieX ochotné prevziat zodpo-
vednost, primerani ich adoptované-
mu charakteru.

Vo vidieckej zdkladnej §kole sa ve-
kovo zmie$an4 trieda 2. a 3. ro€nika
zahrala na expediciu z inej planéty,
ktord préve pristala na Zemi. Hoci si
deti boli vedomé, Ze situdcia je ima-
gindrna, vietky robili pldny na
ziastnenie sa v tejto vzruujicej
vedeckej fikcii. Ich triedabola vyba-
vend vybornym "ovlddacim stredis-
kom" s prislu§nymi kostymami vi-
siacimi na veSiaku. Nane¥tastie cu-
dzikral'nemohol cestovat'so svojimi
ludmi a mohol byt s nimi v styku iba
prostrednictvom rozhlasovych po-
solstiev na pdskach, ktoré boli kazdy
defi prijimané v kontrolnom stredis-
ku. Posolstv4, ktoré zvy&ajne vyZa-
dovali dal3ie preskimanie problé-
mov v rdmci oblasti, kde kozmickd
lod pristala, boli pripravované po
vyutovan( triednym u&itefom, ktory
pouZival nahrdva s dvojakou rych-
lostou, aby zmenil svoj hlas. Deti
mali zna&né taZkosti pri priprave pi-
somnych sprav o svojich bddaniach.
Tieto spravy boli depravené ich
kréalovi pomocou laserovej krabice.
Velké rozrudenie vzniklo, ked kral
komentoval zistenia alebo Ziadal
dalgie informécie o veciach len
krétko popisanych v detskych spra-
vach.

V inej zdkladnej Skole vedici zé-
stupcov chcel podporovat vagi{ styk



medzi_triednymi skupinami. Jeho
. deti z 5. a 6. ro¥nfka zostavili ima-
gmému spolo&nost Zijiicu v bubline
_ natmavej strane Mesiaca. Toto spo-
] loéenstvo sa vyvinulo cez tyZdenné
~ hodiny drémy v séle, hoci v4¥sina
~ préce prebiehala v triede. Tu bola
zostavend prisne hierarchick4 spo-
i lotnost zloZen4 z kréla, krilovnej,
" Elenov-rady a robotnfkov so zvi4st-
nou zru¢nosfou. Kady bol ustano-
veny na svoje miesto po napfsanf
Ziadost{ a podroben{ sa pohovoru.
Jednotlivci Zili v jednej zo Styroch
oblasti aplatili rozdielne ndjomné za
: SVO_]C domy

Na zvj§en1e dramauckéha napatla
_ wkitel zariadil, aby ¥iak hrajtci kré-
, ,'la, vyberal nsjomné v najmenej at--
raktivnej-obytnej oblasti; ‘Ako d6-
- vod.bola uveden4 potreba vytvorit
~-zv]14¥tne fondy na tdrZbu. Ti, ktori
~ 7 #ili-v tejto oblasti, boli samozrejme |
- ‘znepokojeni toutospravou:Radilisa |
s0 svojimi -bank4rmi, ktorf viedli |
- zéznamy o mzd4eha prevédzani n4-
> ‘jomného na potita¥och. -Skupiny
deti boli zainteresované do bankov-
- nictva, vedenianovo vzniknutej sta-
" vebnej spolo¥nosti, produkcie dal-
Sieho &fsla "Galaknckych zprév" na
- ‘poditati, kore§pondovah ako ludla,
- Fijici na: Mesiaci s ingmi detmi v |
~ Zkole. Hogi i deti boli vedomé fik-.
iﬁvnostx sxtuécw, hovorili o tom; Ze |
; ako dospelf. "Jeto préve tak

mektorej oblasti mapy a potom éuat: ?
“podrobriosti’ o ¥asti, ktorej sa- na|
obrazovke -dotkli. To im umoZnilo
kore3pondovatzoZemes postavarm
v priestore.

Této préca ilustruje spdsoby, kto-
rymi drdma stimuluje Gstnu précu
detf a povzbudzuje pouZivanie bo-
hatSich a zloZitej¥ich foriem jazyka
u.detf so v¥etkymi. schopnostami,
vritane tych, ktoré maji. ta¥kosti s
uténfm. Ukazuje, ako vietky deti
mdZu dostat’ vhodné prileZitosti na
pouZivanie a roz¥irenie rozli¢nych
poldh v .\dstnom a pfsomnom pre-
jave.

() Pripravilaa preloiila
SASA PETROVICKA




