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NAV

K nultému roéniku ostravského experimentu

POJEM DRAMATICKA VYCHOVA

Nejvétsim omylem soudasné vy-
chovy je technokratismus, za-
nedbdvani duchovni sféry, vy-
chova konzumni osobnosti, ale
1 neschopnost komunikace s ji-
nymi lidmi a z toho plynouct
pocity osaméni. Problémy v du-
chovni oblasti se stavaji pal&i-
vymi, jednostranna vychova k
technice se negativné vraci cel-
kovym poklesem  kulturnosti.
NaFek na nedostatek estetické
vychovy je vlastng narkem nad
nedostatkem kulturnosti.

Dramatickd vychova jako sou-
&ast estetické vychovy neni vy-
nalezem soulasnosti, ale je
viastné navratem ke Komenské-
mu, k jeho Skole hrou. Neobje-
vuje tedy nic nového, jen vypl-
fiuje citelnou mezeru ve vycho-
v& osobnosti ditéte, poskytuje
détem moZnost ,vyuky" komu-
nikace, pomdhd jim objevit je-
jich vlastni osobnost, jejich
tvorivost, kreativitu ve v3ech
oblastech Zivota. Odhaiuje so-
bectvi a konfrontuje postoje
jedince se zajmy skupiny, ko-
lektivu. Pomaha prekonavat le-
nost mysienf, umoZiuje zkusit
si ,prozit toho druhého®, jeho
situaci a postoje, a tak mu 1épe
porozumét. Dramatickd vycho-
va umoZiiuje &lovéku, aby se
naucil jednat podle ménicich se
danych  okolnosti.  Poskytuje
moZnost vidéni sebe ofima dru-
hého a uv&doméni si druhého
pfes sebe.

Shrnuto: Dramaticka vychava
aktivizuje lidi, vede k sebepo-
zndni, odhaluje v lidech jejich
vlasini klady, pozitiva. UGI
schopnosti pristoupit na stano-
visko druhého, schopnosti ko-

munikace, dialogu, tolerant-
nosti, ufi zakladnim etickym
principlim. . .

DRAMATICKA VYCHOVA V SY-
STEMU SKOLSTVI

Pouhé diskuse o nutnosti este-
tické vychovy samy o sob& nic
nevyfedi, Jeji nutnost a potFeba
je zfejmd, jen n&kde zadit. Pro-
toZe jsme po dohodd s vedenim
MEDPM v Ostravé 1 chtéli uds-
lat n&co konkrétniho, p¥ispst
do diskuse konkrétnim ¢inem,
pristoupili jsme k realizaci Sty¥
lekci dramatické vychovy s pa-
tou tFidou Z8 vrchlického v
OstravE-Radvanicich. Vychazeli
jsme z faktu, Ze domy pionyri
jsou ve velké vEt3in& v dopo-
lednich hodindch prédzdné, a
pFitom jejich vybaveni zcela vy-
hovuje (jevi3ts, materidlni vy-
bavenil). Proto se tyto lekce
odbyvaly v prostordch ME&DPM,

kam byly déti z Radvanic t¥id-
ni utitelkou privezeny. Nechts-
li jsme v3ak smérovat tuto &in-
nost jen dovnitF, k détem, ale
rozesilali jsme vidy asi 150 ku-
st pozvanek na viechny 7S v
Ostravé, na pedagogickou fakul-
tu, odbor 3kolstvi MVQ a dal-
Sim zdjemcim, tak, jak v pri-
b&hu pFibyvall. Lekce drama-
tické vychovy se tak staly in-
struktaznimi  nkdzkami mo%-
nosti a cili — navic jsme vidy
po skongeni uspoFddali seminédf,
ve kterém jsme o celé lekci mé-
1i moZnost diskutovat, zhodnotit
ji a seznamit piitomné i s dal-
$imi moZnostmi a cili. Celd pra-
ce viak méla i velky dopad do
tvoFiciho se kolektivu tFidy,
jejl vyznam pak ocenila tfidni
ufitelka, ale i daldi ugitelé a
Feditelka Z§ Vrchlického. Dik
patfi predeviim reditelce skoly,
kterd tento ,experiment” umoz-
nila a sama jej i svou pfitom-
nosti na jednotlivych lekcich a

vyhodnocovacich seminédfich
podporila.
Na zav&retnych semina¥ich,

kterych se zacastiiovalo pri-
mérné okolo dvaceti ,divaka“,
se podafilo vidy vyprovokovat
zajimavou a podné&tnou diskusi.
Ve&tdina ndazoril byla pro tento
druh prace s détmi, uznivala
jeho potfebnost a prosp&inost.
Diléi vyhrady byly k vedeni
lekei, ale i my jsme ziskdvali
postupn& praktické zkuienosii
a kazdy nédzor byl pro nasi dal-
81 praci nesmirng& cenny. Pad]
ovSem i nédzor. Z2 dramatickéd
vychova odvadi déti od proce-
su Fadné vyuky, %e ulitelé jiZ
tak nestagl &asové naplnit po-
Zadavek osnov a my je touto
formou dale zdrZujeme ... Ten-
to ndzor byl sice ojedingly,
av8ak prezentovan byl z pozice
vysoké funkce v systému Skol-
stvi. My se domnivame, ¥e po
dlouholetych zkuZenostech br-
nénského Centra dramatické vy-
chovy by ve 4. t¥iddch zaklad-
nich 3kol nebyl problém pre-
stavét hodiny tak, aby se datl
celkem 4 lekcl mohly v pribé-
hu 8kolniho roku zia&astnit, a ze
vyuku to dale rozSifujeiv jed-
notlivych predmétech {vytvar-
na vychova, literarni vychova,
hudebni vychova, ale i dé&jepis,
zemépis...). Je pochopitelng,
Ze postupnym opakovdnim se
lekce dale budou prohlubovat,
budou i konkrétnd zamé#feny
podle poZadavkl a pot¥eb udi-
tele, zkvalitni se.

Nejvice nds mrzi, 7e se celd
tato nae akce setkala s malym
zdajmem 0S MVO | p¥isluinych

T KE KOMENSKEMU

pedagogickych
rozhodujicim

pracovnikll s
hlasem. Chtél
jsme je touto praktickou for-
mou informovat a sezndmit s
jednou z mo#nych cest. Rovn#
zdjem PFO byl maly. Pravé ve
spoluprdci s PFO vidime dalsi
perspektivy naSeho experimen-
tu, protoze je ném jasné, e bez
pripravenych a fundovanych
pedagogickych pracovnikll na
3koldch se na%e sna¥eni mine
afinkem a bude stale jen jistou
formou ukéazky, experimentu.

JEDNOTLIVE LEKCE A CELKO-
VA KONCEPCE DRAMATICKE
VY¥CHOVY v MEDPM

Protoze jsme si byli od samého
poddtku vEdomi diametrdiniho
rozdilu mezi praci s déiskym
dramatickym souborem a pracl
s naprosto nepFipravenymi dét-
mi ze 3koly, s nimi? se neznd-
me a které navic budou své
lekce absolvovat pFed ,divaky
{pFihliZejicimi z Fad pozvanych
utitell a zdjemci), opFeli jsme
se ve svgch lekcich o koncepci
a praktické poznatky brnénské-
ho Centra dramatické vychovy
(viz CsL 1888 a 1989). Jejich
metody a poznatky byly pro nas
voditkem, svou préci jsme v Br-
né konzultovali, spolupracovali
DIl p¥ipravé a pak i pfi vyhod-
noceni. Kazdou jednotlivou lekci
jsme navic predem vyzkougeli
s détmi naseho souboru a po-
dle konkrétnich zkuSenosti da-
le upravovali. Uzce jsme spoiu-
pracovali p¥i pfipravé i s t¥id-
ni utitelkou a na zdkladg jejich
poZadavkl a doporudeni jsme
pfedem vé&déli, do kterych ob-
lasti musime svou prdci sou-
stiedit.

Prvni kontakt s dramatickou
vychovou mély déti pFi semi-
nari, ktery vedla v M&DPM v
Ostravé jindra Delongova. Ba-
hem hodiny nédzornd demon-
strovala metodu prdce s t&mi-
to détmi, které byly jeji praci
hluboce zasaZeny, bylo vidéi, ze
tato prvd hodina jim pfinesla
velké zaZitky a oteviela pro ng
doposud neznamé oblasti. A pra-

vé po této prvé konfrontaci
jsme byli Feditelkou gkoly a
tfidni- wuéitelkou pozadini o

komplexn! realizaci jednoho rog-
niku dramatické vychovy pravé
pro tuto tfidu.

® LEKCE 1 — DIOGENES V SUDU —
listopad 1988

Metodika prevzata z Brna. Na
motivy knihy Hany Doskoéilové
Diogenés v sudu. Lekce se za-
byva odhalenim nesmyslnosti
hromadéni v&ci na ukor vzta-
hil, kamaradstvi. D&ti veteijng a

spontdnné reaguji na vzniklé a
pripravené situace, proZivaji
svou mozZnost vybéru, velice #i-
vE hodnotf a diskutuji o svych
postojich, o vzdjemnych vzta-
zich a chovani v pribshu celé
hry. Maji moznost si napsat jedno
sVEé nejvétd atajné pPani, tato
prani pak na zavér v§ichnispo-
letné ttou 'a hodnoti jejich vy-
znam, smysluplnost, rozhoduji o
tom, kierd& z pranisi mohou &i
musi v Zivoté splnit samy. Na
vlasini kiiZi si proZily své so-
bectvi, netolerantnost a poku-
sily se tyto vlastnosti v debats
Fegit. Lekce odhalila prediva
vzdjemnych vztahQi ve tFidé a
vlastnosti déti...

@ LEKCE 2 — NEPOSLUSNA BARBOR-
KA — bfezen 1989

Z divodli dlouhodobé nemoci
byla velkd prestdvka mezi 1.a
2. lekci. Zamé&fena na vytvar-
nou vychovu, vychéazi opét z me-
todiky z Brna, na motivy knihy
Daisy Mrazkové Neposluina
Barberka. Déti si vyzkoudely a
broZily piisobeni barev, doka-
zaly o nich hovofit a hodnotit
je, vytvoFily si svilj viastni hod-
notlel systém — pfijemna a ne-
piijemnd barva, agresivni, po-
mald, rychld barva a podobng.
Pfifazovaly si barvy k chutim
a vinim. Pak si mély mo¥nost
zvolit jednu ze t¥{ zakladnich
barev {Zervend, modrd a Zlu-
ta] — tuto volbu zddvodnily.
Skupiny podle barev si pak z
pFipravenych materiald stavély
svllj samostatny, vlastni, jedno-
barevny sv&t. Skupiny si své
svéty navzdjem  p¥edstavily a
vysvEtlily. Poté mély d&ti mos-
nost vyménit si navzdjem ng-
které prvky, a tim do svych jed-
nobarevnych svétd dostdvat dal-
31 barvy a vlastng i dalsi vy-
znamy. Nakonec si postavily do-
hromady svilj sv&t ze viech tFi.
V daldi fazi se dov&dély o mi-
chani barev, jejich s&it4nia na-
sobeni, vzniku dalsich barev-
nych odstinii. Na velkém papiru
pak mély moZnost soufasnd si
vyzkouSet pomoci t¥ zakiad-
nich barev namalovat sviij spo-
le¢ny, mnohobarevny svét a s
prekvapenim zjistily skute&nost
smichani barev a vznik mnoha
dalsich. M&ly mo#nost si v pri-
b&hu celé prdce ovérit, jak do-
kdZi spolupracovat, jak se umf
slySet navzdjem, obhajovat a
prosazovat sviij ndzor.

@ LEKCE 3 — RYBNIK — EKOLOGIE
— duben 1989

Celd posloupnost jednotlivych
krokii lekce vystavéna na mo-
tivech dramatické hry s lanem
piedvddéné na seminafi v Brné
anglickymi ué&iteli dramaticke
vychovy. Téma jsme doplnili o
otazky ekologie — na tuto
mySlenku nés pFivedly reakce
déti v pritb&hu ptedchéazejict
prace, kdy o gistoté (nedistotd)
ovzduii, vody, celého ¥ivotniho
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dé&ti hovofFily s vel-
kym zanicenim. V p¥ipravné fa-
zi jsme s celou tFidou uskuted-
nili v doprovodu tfidni ugitelky
sobotni celodennl vylet k ryb-
niku a dali jsme jim moZnost
zazit si prostiedi na vlastni kil-
Zi. P¥i lekci jsme pak zacalipra-
covat s lanem, zkouleli jsme
riizné moznosti — od pohybo-
vé rozcvitky az k lanu jako za-
stupné rekvizitd. Pak si déti z
tohoto lana postavily svij vlast-
ni rybnik, do né& si pomoci
kreseb a symbolll na papirech
usadily obyvatele a zabydlely
si celé okoli rybnika. Pomoci
hudby se nam podafilo vytvo-
¥it krédsnou atmosféru letnfho
odpoledne v pFirods Do této
atmosféry vstupuje Cclovék s
krumpatem a lopatou a s plé-
nem na likvidaci rybnika, na
jehoZ mist§ mé byt postaven
televizni vysilag. V tomto okam-
Ziku jsme si sami nebyli jisti,
kterou moZnost si d&ti zvoli —
zda svlj rybnik, kter¢ si po-
stavily, anebo moZnost rozdife-
ni a zkvalitnéni televiznich pro-
gramfi — pfipraveni jsme po-
chopiteln& byli na obg& varian-
ty. K najemu pifekvapeni a ra-
dosti to v3ak jednoznatngé vy-
hral rybnik, déti diskutovaly s
vyslanym pracovnikem, pokou-
Sely se jej presv&d{it svymi ar-
gumenty. Nakonec dokézaly pri-
stoupit i ke kompromisu, nama-
lovaly si svlj vlastni plan, ve
kterém zachovaly rybnik a ce-
16 jeho prostiedi, ale televizni
vysilac situovaly do okoll s na-
bidkou, Ze pomohou samy pii
udrZovani krajiny b&hem stavby
i po ni. D&ti se tak presvEdéily
0 nutnosti hleddni spolegného
kompromisu, 0 mo¥nosti pro-
sazen!i a obhéjeni viastniho né-
zoru o sv8t&. Naugily se zdklad-
nim pravidlim diskuse — ne-
jen mluvit, ale i poslouchat se,
hodnotit. Tato lekce se ukéza-
la byt nesmirn& zajimavou z
hlediska vyvoje d&ti za posled-
ni mésice, jejich postoje jako
kolektiva byly jiZ vyhran&négj-
81 a jejich reakce, mluvni pro-
jev, schopnost vyjadfeni v&t3i.

& LEKCE 4 — KLUBIEKO KAMARAD-
STVl. KRASNA HRA — kvéten 1989
Zamé¥ena byla na odhaleni sta-
vajicich stavlt a vztaht v ko-
lektivu tFidy, na jejich budova-
ni a posilovani t&ch pozitivaich.
V prvé @gasti jsme vychézeli
opét z metodiky Brna, pou#ili
jsme bésnitku Roberta Louise
Stevensona z Gitanky pro 4. t¥i-

~dy Z8 Krdsng hra. D&tem byla

nabidnuta mo¥nost pomoci mi-
nimdlnich a dostupnych pro-
stfedkl (Zidle, stoly) zahrat si
na dobrodru#stvi, ndmofni plav-
bu, ztroskotdni... Pracovali
jsme zprvu opét se Zidlemi ja-
ko zdstupnou rekvizitou a od-
halovali rezervy fantazie v d&é-
tech, pak nabidli jevisté s vy-

budovanou ,lodi* a nutnosti
podfidit se autoritativnimu roz-
kazovani kapitdna. Toho déti
posléze svrhly (vzpoura} a sa-
my si zvolily svého z kolektivu
tFidy. DoSlo ke zvoleni chlapce
a divky ,kvili spravedinosti“,
déti pak tyto své zvolené Kka-
bpitdny doké&zaly respektovat a
dalsi piilhodinu si samy hraly.
Vafily jidlo a drhnuly palubu
a uklizely a hlidaly okoli, na-
vzdjem si pomahaly .., Basnig-
ku, kterou jsme jim nechali
zpoGdtku predist (aniZ vedély),
co si budou hrat), si pak na za-
vér preletly nahlas znovu a
snazily se jiz svlij bezprostied-
ni proZitek ze hry dostat do
prednesu. Vznikla diskuse, né-
kolik variant &teni.

Ve druhé ¢&asti, po kratké
pirestdvce, jsme pro zavdr po-
uzili jednu ze zndmych her:
Klubitko kamaradstvi. D&ti se-
dély v krouZzku na zemi a posi-
laly si klubicko viny. Posilaly
je vidy svému kamarédovi, to-
mu, s kym maji navdzany né-
jaky vztah, ktery tim zvefejiio-
valy, mapovaly. Vznikla sit, kte-
ré jednoznalné odhalovala pre-
divo vztahfi ve tfid&. Do této
sité pak nésiedovng mély moz-
nost vstupovat, vysledovat, kte-
ré nitky jdou k nim a které od
nich. Vznikly tvar hodnotily a
snaZily sé ho postihnout jmé-
nem {motanice vztahi, chumel
kamaradstvi atd.}, S dal3im -
kolem, to je rozmotdni splete-
nych a zamotanych vztahd, si
jiz pro kréatkost Gasu nedoka-
zaly poradit p¥imo pFi lekci, ale
vzaly si chumel s sebou do
Skoly a dal3i dny se ve volném
Case snaZily o jeho rozmotdni
— a nakonec se jim to podafi-
lo. CoZ svEdci nasledng i o vel-
kém zaujeti na tuto hru, pro-
toZe ji. déti necht&ly nechat ne-
uzavfenou, nedokonéenou. Vy-
prdavéli jsme si i o tom, jak je
diileZité ve skuping lidi udrio-
vat vztahy se vSemi, ne jen s
jednim, dvéma . ..

V nésledné ¢asti pak dati
smély jednou vétou napsat na
papiiy s hazvy jednotliv§ch her
a lekci, co si zapamatovaly, jak
se jim kterd hra a lekce libi-
la. Jejich vyjddfeni byla pozo-
ruhodnd a jednoznadéné dokaza-
la, Ze vSechny lekce dramatic-
ké vychovy, jak jimi mély mo%-
nost projit, byly pro né nespor-
nym piinosem 1 zadZitkem. Jen
namdatkou 1ze ocitovat véty:
2 VidEli jsme, Ze musime byt ka-
marddi, abychom se domluvi-
1LY — ,Zjistil jsem, e je Spat-
né mit moc véci a nemit niko-
ho.* — ,Poznal jsem, ¥e si
jesté umime i hrat!" — ,Jests
aspofi jednou bych si chtéla
hrat s takovymi lidmi ve své
t#id8."

Na zivér jsme pak ditem —
jako v prvé lekci o Diogenovi
— rozdali papiry a iu%ky a

kazdy si mél napsat jedno své
veliké, nejvatsi prani, které ni-
kdo jiny nesmi vidst, to pféani
sloZit a poloZit na zem. PYi je-
jich vyhodnoceni s tfidni ugi-
telkou, v porovndni s témi z
prvni lekce, jsme si uvédomili
nesmirny posun v mydleni dati
b&hem jednoho roku...

V seminédfi na =zavér viech
Ctyf lekci jsme jejich posloup-
nost a metodiku znovu probra-
li, nabidli jsme spolupraci PFO.

ZAVER A DAL3I PLANY S DRA-
MATICKOU VYCHOVOU v
MEDFM OSTRAVA

Po zkuSenostech z tohoto ,nul-
tého" rotniku jsme jests vice
pPesvédéeni o nezastupitelném
vyznamu dramatické vychovyv
celém systému Skolstvi, vychovy
Clovéka. Domnivdme se, %e tak,
jako je tomu jiz ve svitE zvy-
kem, predeviim pak v sever-
skych zemich a v Anglii, pat¥i
i u néds dramatickd vychova do
programu vychovy, vyuky. Na
zdkladé zkuSenost! z Brna, kde
od 1. zaii 1989 je p¥i DDM u-
staveno Fadné StFedisko drama-
tické vychovy, jehoZ kapacita
je vlastné jiZ dnes na ne&kolik
let dopredu ,vyproddna“, mo-
hli bychom i u nds v Ostravé
svou mérou prispst k rozdifeni
povédomi o moZnostech, cilech
a metodice dramatické vycho-
vy. Necht&li bychom zamé&Fovat
své lekce jen dovnit¥, k détem.
Naopak, ve spoluprdci s PFO
chceme  prakticky ukazovat
cestu, pomahat p¥i p¥ipravé bu-
doucich uditeld a ukazovat
moZnosti u&itelim.

PresvEdéili jsme se 1 o tom,
Ze skutetn& bude lépe praco-
vat v soutasném systému 3kol-
stvi se Zaky 4. t¥idy, kdy vznik-
nou mensi problémy s uvoliio-
vanim a pfesunovanim ho-
din. PFi piipravg jednot-
livgch  lekci bychom chtéli
izce spolupracovat s tFidnimi
ugiteli, ale i s PFO, 08 NVO a
také s Kabinety VV a ]G v
Ostravé. Jsme schopni predvést
ukézkové lekce s jakoukoliv vy-
branou skupinou dé&ti formou
ndslechové hodiny nejen pro
posluchade PFO, ale i pro fe-
ditele skol a MS.

Pro takto koncipovan{¢ prvni
roénik ,experimentu® se citime
byt dostatetn& fundovani a
vybaveni. Mame jednozna&nou
podporu vedeni MEDPM, a pro-
to bychom cht&li zadit jiZ kon-
cem zaff prvou lekef a pak vidy
pokratovat po tfech tydnech se
stejnou skypinou dati, stejnou
tFidou. Byli bychom tak schop-
ni v prib&hu roku pokryt po-
Jadavky 3-—4 t¥id zdkladnich
Skol. V&fime, e ze strany nad-
Fizenych organid najdeme pro
tuto svou préci dostatek pocho-
peni a podpory.

/ALEXANDR a PETRA RYCHEC-
X¥cu/

Z POHLEDU TRIDNI UGITELKY:

Kurs dramatické vichovy isme zams-
fili no Zdky 5. tHdy 7S, no kolektiv,
ktery pravé vzniki spojenim déti ze
dvou obci. Zaci se vzajemné negnali,
tak, jako jsem je neznala ani 4.

B&hem prvé lekee se ukdzaly cha-

k é vlastnosti jed ivych dati.
Snaha po kamarddstvi, potieba kemu.
nikace, touha po hie, ale také hru.
bost, prosazovéni sebe sama i zakiik-
nutost, vztah k majetku a bezmezng
uznavani o hromadéni materidlnich
hodnot. Tato lekce méla pro vyuéuji-
ciho hlavni vyznam v tom, Ze poznal
sociometricky obraz tfidy, mohl pak
na zdkladé ziskanych poznatkl  své
pisobeni zomé&fit vhodnou motivaci
spravnym @ potiebnym smérem.

Dalsi lekce uvolfiovaly détskou fan-
tazii, jejich emoce a radost ze hry.
Déti se projevovaly spontanné, bez
ostychu, Projevovaly své ndzory, touhu

po &istém — svém — détském svéts,
bez zla o ndsili, snazily se achrano-
vat pfirodu o spoleéné se o ni i po-

starat. Pazvolna se uéily technice vzd-
femné komunikace a spolufiti.

2Zdci si postupné pfezkoudeli a pro-
Zili viechny moinosti mravni vychovy,
tak jok ji uplathujeme v celém kom-
plexu_vjchovné vzdaldvaciho procesu.
V_kaidé lekci bylo i mnoistvi pod-
nétl, kterjch je moZno vyuilt v este-
ticko-vjchovnych pfedmétech ve skole
~ v literarni vjehové, DV, VV (préce
s litérérnim textem po viastnim pro-
fitku, plisobeni baorev a jejich vztahy
a podobné).

Po kaidé lekci zlstdvaly v datech
silné zagitky, které pak fedily ve svém
kolektivu i ve 3kole. Vraceli jsme se
k nim spole¢nd na tiidnickych hodi-
néch i v jednotlivich pfedmétech. Dati
nejen_o situgcich hovofily, ale samy
si zaZaly uvédomovat své nedostatky
v chovani @ vzéjemné se usmériiovaly.
Tenio dopad lekci do kolektivu t¥idy
patfi k nejcennéjim vysledkim dra-
matické vychovy.

Viditelny pokrok v jejich socidlnim
souiiti, ve vztazich i v pohledu na
okolni svét pak byl ziejmy v posledni
lekei, kde se jii tfida formovala jako
parta kamarddd, kteff si chtdji a mo-
hou vzdjemné pomdhat, uzndvaji mezi
sebou pfirozené autority a jsou ochot-
ni kolektivné se jim podiidit. Rovngs -
v jejich pohledu na svit byl patrny
znaény posun dopfedu. Déti si za&aly
vice vdiit kamarédstvi, vztahG mezi
nimi a rodidi, materigIni hadnoty jiz
nebyly prvotni.

ysledky .dramatické vychowy" byly
i ym dokladem soci rického
vyzkumu, ktery jsme na Skole prova-
déli b&hem 3kolniho roku — tyto vy~
sledky byly vzdjemnd shodnél

V dalich lekeich bych doporutovala
vénovat vice pozornosti préci s li-
terérnim textem a postupnd tok p
méhot k roziifeni slovni zdsoby di
a k rozvijeni jejich vyjadfovocich
schopnosti i komunika&nich dovednosti.
o vie ole souvisi se systematickou
praci v celém vychovné vzdélévacim
procesu, jehoi by méla byt dromatickd
vychova neoddélitelnou souidsti.

/HANA RYCHECKA/

Z POHLEDU MDPM

Ze viech diskusi, které ndsledovaly
po kaZidém dopoledni dramatické wy-
chovy, jasn& vyplynula potfeba tako-
vého druhu vjchovy pro déti. Zaznély
ndzory, ¥e tyto hodiny dramatické
vichovy by mély byt zdroven ndsle-
chovymi lekcemi pro uéitele IC, HV,
VYV, cle zejména pro budouci ulite-
le, studenty PF. Lekce dramatické wy-
chovy nejsou samoziejm& prenosné
pro vjuky joko jeden komplexni ce-
lek, ale utitelé by mohli ve sva &in
nosti  pouflvat  jejich  jednotlivyél
fregmentl, prvkl, a zejména metod
@ principd prace s détmi.

Celkové muzeme fici, Ze ve vdtiind
piipadd byl ohlas no tute Einnost
velice kladny a uéitelé nds Zddali,
abychom v ni rozhodn# pokragovali ...

/BOZENA SKALOVA/
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