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0 préci détského é_i-v adelniho
scuboru v Kaplicich

Jaromiy Sy peal

Dildm d¥tseké divadlo pribliZné tak dlouhc, co kantoPim. Za tu dobu
jsem'na viasini kd3i poznal rozlilné podminky pro préci s déimi. Od pra-
ce v malé Sumavské viece pod Boubinem témé¥ bez Jjakékoli divadelni tra -
dice a¥ po dobré podminky pro détské divadlo p¥ed 1éty v Kaplici, od pré-
ce 8 dét%} dosidlencd riznych nérodnosti v Benedové nad Cernou a¥ po pré-
ci 8 talentovanymi détmi v Kaplici. Rizné podminky a okolnosti mé vidy
nutily pouZivat rozlitné metody prdce, hlavné v zévéreéné technické pFi=-
pravé vliastnich détskych w¥ystoupeni.

Idedlni podminky pro &lovéka, ktery pracuje s d4&étmi ve avém pracov-
nim volnu, snsd neexistujf. ExistuJf jen lepdi a hordi. Ty lepsi podmin-
ky nepoméhaji zkracovat nskone¥ny &as, ktery musi ten, kdo chece détem dét
trochu vie, nesobecky obétovat. Snad nejlepdf pedminky pro préaci s d&t ~
skin divedelnim souborem jsem mdl v Kapllel v letech 1959-1965. Po té&chto
Best let mély d8ti v Keplici to Biatl, %e se na zéejéich Skoldech seBel
kolektiv 1idf, ktery s dstmi i pro d&ti pracoval. Byli to utitelé - odbor-
nieci ve svych pPedmétech a zdroven vychovatelé, ktedi se snad kantory na-
rodili a hlavng, ka%dy z nich umdl néco mimo gveu profesi. S detmi jeme .
tehdy hrdii kopancu, kodikovou, odbijenou, porddali sportovai soutée.
D&ti mély mo¥nost navdtdvovaet ridzné krouiky od technickyeh ai po vytvarné.
V té dobé jsme vytvodili adtské divadlo, obsazené po viech sirankéch. Nade
divadelni skupina "Studio 60" mdle své vytvarnfky, refiséry, osvétlovate,
organiza¥ni precovniky, hudebnfky, rekvizitd¥e, maskéra 1 ty, kte¥i pro
déti pseli. DElali Jeme d3tské estrédy, A8teks zdbavnd odpoledne ®arény
kumitu a smichu®, A¥takd divadla, besidky i “miaidniky® - zédbavnd odpoled-
ne pro détské i dospélé dleny “"Studia 50." Pracoveli jeme celorolnd s Si-
rokym ektivem d8ti a t83ila se na nés nejen Kaplice, ale i déil z muohych
okolnich vesnic, kam jeme pravidelné zaji2d8li, Jak uZ to v Zivotd byvd,
vdechno krdené jednou kondi. 2 nadi divadelni skupiny odchdzel jeden uéi-
- tel za druhym; =z rdznfch dtvodd, hlavnd rodinnych. Nékter{ v Kaplici zd -

stali, ale préce v divadle zenechalli. Nakonec jsme z celé divadelni sku-
piny zbyli s menZelkou semi. Po letech praxe s astskym divadlem jsme si
nevédsli rady, jak znovu zadit a pokrafovest. Po letech vzrudujici kolek~
tivail préce, kdy nebylo dne, aby se néco nepFipravovalo a neFedilo, se ném
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zddlo, Ze saml dva nic nezmiZeme, ée xvalita Vykonané préce bude nenetr-
né a vysledky jesté mens{i. : )
Manfelka tehdy u¥ila uruhou t¥idu a jak u% to v kantorskych rodindch
'byvé, neminul jeden veer, aby p¥i psani priprav na vyufovaci hodiny ne~ = =
padlo n&jaké to slove o jejich "druhdcich." Je samoziejmé, Ze se red vidy .
stofila na hodiny &eského jazyka, hlavné na hodiny &teni. NaSe debaty oby-
8ejn& konéily mym povzdechem, z kterého vykukovala zdvist, %e manZelka :
pfece-jen mi¥e s détmi cdstelné délat to, co Jjeme spoleéhé d3ldvali v dst-
ském divadle. A tak jsme se s man¥elkou domluvili, e bezprost¥ednim t& -
£i5tém nad{ préce s détmi po strdnce divadelni by méla byt jeji t¥ida a .
hodiny &teni a jazykového wyulovédni, rozdifené sem tam o ndjakou®tu hodi-
nu “d&tské tvofivosti" po vyudovéni. Prozatim po cely Bkolni rok jemn pro -
dé&tskou radost, bez jediné zminky pPed détmi o néjakém veiejném vystoupe-
ni. Toto rozhodnuti se ném zddlo prijatelné v podminkdch, které jsme m&li.
Pro nds dva to byl pokus zbrusu novy. I kdyZ jsme se v minulosti -
vZdy sna%ili vybirat pro déteké divadlo d&ti z niZ3ich t#{d, prece jen
okruh vyb&ru zahrnoval p¥ibliZné vybér z 15-20 t#id, tj« z 300 af 500 d&-
t1{. Nyn{ jsme pro budoucnost sdzeli na vybér z dvaceti p&ti d&ti, které
Ltehdy do druhé tridy chodily. A tf{da to byla jako kaZdéd jind. Vedle d&ti
nadanych méné nadané, vedle d&tf rdznych d&ti zak¥iknuté, vedle d&ti &ino-
rodfch d&ti bez zdjmu, zkrdtka seskupeni d&ti normélnf primé&rné tiidy.
Po cely rok vedla déti vlastnd jenom manfelka. J& jsem se podilel
na domdcich velernich beseddch o tride, -o jednotlivych dé&tech a o jejich
pokrocich v hodindch &teni a jazykové vychovy. Nepravideln® Jjsem navité-
voval ndkterou 2z hodin &teni nebo "hodinu d&tské tvorivosti® po vyudovéni.
Ve vyulovacich hodindch se manfelka drZela osnov pro druhou t#¥idu,
Jen vénovala témto hodindm pedlivéjéi doméci pFfipravu. Hlavnim zdkladem
¥ hodindch Zteni i v hodinéch "d&tské tvorivosti” byla &itanka pro druhou
t¥{du, pohddky, ¥ikénky a bdsnilky, které si d&ti nosily. Zpodstku to mohly
‘byt pohddky a bdsnilky Jjakékoliv, pozd&ji jiZ manZelka vyZadovala od d&t{
vyhleddvat je od takového autora, od kterého prévé ve skole n&co probiraly; N
Vzpcminém gi na dramatizaci krétké bdsniéky Frantiska Hrubina "Drak".

Jeden drak

potkal' mrak.

“Kampak leti3, dracku?”
*Kdybyeh védél mradka!
Letim, kam mé& vitr nese."
"Polet se mnou, nedéme se!”
"I ml&, vitr ta

sem tam honi mrkiy".
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DEti Ji¥ mdly bdsni¥ku metodicky probrénu tak, %e plnd rozumély textu po
strénce obsahové, dovedly Jji vyprévét vlastnimi slovy a tak zbyvala je -
nom dramatizace. ManZelka sl nejprve pozvala na pomoc Mirka. Pomohla mu
zahrdt mrak, Mirek se proménil v drake. Pak si Ulohy vyménili a nakonec
8i Mirek vybral spoluherce ze spoluZdki. N&kolikrdt se obsazeni vyménilo
a Jé Jjeem se bavil asi vic neZ déti a hlavné jsem poznal, ¥e pijde pra-
covat v budouenu s 3dky jedné tridy. Zv148td, kdy% manfelka vyzvala dé&ti,
aby ukézaly prinesené knihy s pracemi Frantisks Hrubins. V ten okemiik se
ze tPidy stalas asi nejvét#i knihovna vdech dob, sloZend z d&l tohoto bée-
nika. A nejen to. "Pani u¥itelko, zahrajeme si "Réno", ne pani ulitelko
zahrajeme si na "Zuby", na “Zvédavého vrabce”, na "Kominika" ~ névrhy na
sehréni Hrubinovych bdsnidek nebraly konce. DEti si nejen pPfinesly knihy,
ale podle doporufeni peni uditelky si vybraly bédsnidku, kterou by chifly
zdrametizovat. Ten den muselo byt vyufovdni v druhd tP{dé prodlouienc o
hodinu & j4 byl za viechny divéky pPfitomen dramatizacl "Eominika®. Dati
8l do&ly i pro pana Peditele a ten dostal zvli&édini moZnost vybrat si

2 e8lé ti{dy kohokoliv Jjako piedsiavitels Jjednajicich oscb. Tato hodina
navie - a v budoucnosti i daldf - nebraly nikdy konce. Toto volnéjsi vy-
prévéni o poddtcich naseho dnedniho scuboru uvédim proto, aby bylo Jasné
v Jjakém eméru jsme s d¥tmi zalinali & v zdklsdé pokralujeme dodnes.

Tak vlestnd probthal cely Bkolni rok. Déii nedélaly vic, neZ si hré-
1y a pani uditelku vnimaly Jjako starsiho parinera, ktery stejné. jako ony
.vidi ve Bkolnf houb& zlatou sekerku, v ukazovétku Sarodéjnou hilku nebo
lodni stoZér, v lavieieh viak, v krebifce na kPidy krédlovskou korunu a ve
v3sch kréle, princezny,zvifdtka, mrak a ohnivé koule. Koncem roku d&ti uZ
. samy dovedly d4t dobromady krétkou scénku na téma nékolika slov, které
manZelka napsala na tabuli. Néktefi dokonce pripravily scénku uplné samy.
. ManZelka d&tem nebrénila, aby hrély hry a seénky, které jiZ itradilnd pro-
chézely timic vikem. Na pPdiklad hry na lupiZe a ns zviPdtka. Déti si vy~
mySlely rizné jiné ddje 1 jména jednajicich postav, vymyilely si rekvi-
zity, kostymy i kulisy. VEtdinou se v8e odehrivalo ve iF{dé & proito hlay-
ni kulisou byla riznd pokreslens tabuls, krdlovskym trinem byla vidy Zid-
le pani ufitelky, krélovskou pokladnou ko¥ na odpadky a podobnd. Oviem
mudrovéni ned rekvizitemi, kostymy a kulisemi bylo mnoho. Treba takové
porddnd prenice o krb. Dlouho v14dl nerozhodny boJ o te, zds krbem md
byt pfikrdSlend umyvadlo na zdi, nebo katedra pani ulitelky. Obrazotvor-
post se v detailech 1i#ila a néhled na inscenaci byl tedy netprosné rlzny.
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Na poldtku tPet{ t¥{dy manZelka s détmi postupovala obdébné jako v mi-
aulém kolnim roce. Jen k tomu vdemu jedt& pfipojila tak zvand "barevné Vy--
prdvéni”,. Ta byla zaloZena na rozvijeni v&t pomoci pfidavnych jmen, p¥{ -
vlaatkl apod., které d&ti tvofily podle obrédzkovyeh pi{loh v Materidousce
& podle seridlld z rignych détskyech Zasopisil. Tak vznikala krdenéd slohovd
vypréavéni, kterd musela byt i dramaticky prednesena. Tak vznikaleae "barevﬁé
vypraveni®, v kterych se déti snaZily vyjédfit slovy kaZdou dramatickou 8i~
tuaeci. :

Mezi Jjednotlivé schlzky zafala manZelka zafazovat i spoleéné vychézky
do pfirody Na téchto odpolednich vychdzkdch nechala déti vyradit v détskych
hrédch a vEdy k nim p¥ipojila néjakou tu scénku plnou dobrodruistvi. Venku '
ge détem 1libilo vic neZ ve t¥idé, protoZe Jjejich bujné fantazie dostala
Je#ité pomocnika v krdsné Bumavské pPirodé. Nejvice byly v kursu hry na zvi-
rdtka a lupiée, myslivee, vojdky a rytife.

Tehdy Jjsem pro né napsal prval hru, ke které mi dala podnét prévé Jed-
noduchost projevu a nezmérnd fantazie d&tf{. Ve hie Jjsem uchoval vdechny
détské podndty a celou jsem ji psal pro jednotlivé d&ti, hlavné podle toho,
Jakou postavu 48ti ve svych scénkéch znézorﬁovaly, Na pPiklad kdo hrél zvi-
P4tka - napsal jsem mu roli zvirdtka, kdo hrél lupile dostal ulohu lupile.
Hru jsem napeal, d&tem pPeletl a opravil podle Jjejich zdGvodnénych ndmitek
proti nikterym dd3jovym useklm i vykrealeni postav. Samoziejmé, Ze jsem ne~
mohl brét v dvshu vdschny détské pfipominky, protoZe podle né&kteryech by se
z hry stala hrizostradnd historie, podle jinych zamotand séga ¢ zviFatech.
Ale hodné Jjsem si z Jejich d&tskych kritik vzal. A uZ z tohoto vyprdvéni
ka¥dy poznédvad, Ze hra nesla hrdy ndzev "ZviPétka a loupe¥nici®. Dé&j byl
Jjednoduchy: v lesni chaloupce Zila hol&iZka Alenka, kterd naulila zviPatka
7z Jejich dvorku mluvit. ProZivala s nimi krdsné chvilky v hrdch a skotali-
ndch, Jjenfe kraj suZovali loupeZnici. Nebyli zas tak moe 2li, ale loupeini-
g1 to byli. Hlavné ubliZovali zvifdatklm v lese a prévé véznili zajidka,
kterého chtdli asi snist. Alenka se svymi zvifdtky se rozhodla, %Ze zajilka
cavobodd s lupice potrestda. VYypravili se prote vdichni za lupili do jejiéh
chatrde a tak je po né&koliks napinavych bojich premohli. Z lupild se stali
normdlni kluci s Alenks se zviPdtky se vitéznd vrdtila domi.

Préce na prvnim "velkém" divadle 8la rychle kupfedu, i kdyZ jsme chva-
tat nechtéli. Prdce ubyvale hlavné proto, #e Jjsme stavéli na pohybovych i
‘slovnich improvizacich z minulych détskych scének a také proto, %e role by-
ly vé&tsinou "8ity na t&lo%". Trochu potiZf nédm d8lal uzavieny jevidtni pro~
stor, na ktery d&ti nebyly uplné zvyklé. Ve tF{d& m&ly vlastné dosud pro -
stor neomezeny. KdyZ se pot¥ebovaly projit tieba krélovsivim, prodly se po
celé t¥{d&, kdyZ se pot¥ebovaly podivat ze zdmeckého okna, zadly si ke
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kterémukoliv oknu a podobn&. V tom jsme Jje nijak neomezovali. Nymni,
pri ndcviku hry, se musely pod¥{dit daleko prisndjdim jevistnim zéko-
ntm,

Vliastn{ teechnickou piipravu jsme nanejvys zjednodusili, i scéna
byla jednoduch4 - lesni palouk a chatr& lupilf. D&éti si vétdinu kulis
navrhli ssmy, v8e bylo provedeno néznakové. NejvEi3{ potife v té dcbé
jeme m&li s rodi¥i d&ti. N&kolik zkouSek pifed vystoupenim, jsme s hri-
zou zjistili, Ze ndkteré 4&ti zalinaji hrét néuvolnéné, %e se zhorduje
i mluvené slovo. Hledali jsme chybu v sob&. Marn&. Probirali jsme v&e
znovu a pPestdvali si opét vérit. A% Jednou, kdyi jesem ¥ddal vysvétleni
od hlavni{ predstavitelky, prod svij vystup nehrajs tak jako ve seénkdch
p#i improvizaci, dodala si odvahy a Fekla: "Tatinek mi povidal, Ze to
hraji 3patné, %e to mém hrit takhle”. Urychlend jsme svolali rodile dsti
a snaZili jsme ae Jjim vysvétlit celou véc. VEit8ina z rodidd pochopila.
Nékteti nédm viak v dobrém Umyslu do préce zasahujl dodnes a tak se stavd,
#& obyéejné tak v jednom pFipadé ve hie nedocilime u d{tdte toho, co by
samo bez pomoci” rodidl hladce sehrdlo.

P¥es viechno se naSe prvni divadlo povedlo, Bylo hréno sviéné; v ten~
pu, s velkou chuti{ a pFirozené. V nékterych &dstech hry se d&ti tak doko-
nale pifemdnily v lupiZe a zviPstks, %e jsme m&8li obavy ¥e zhroucenf jevid-
tées Nikdy se v3ak pred obecenstvem "neukazovaly” a v tomto amysiu Jsme -

8 nimi ani pozddéji potiZe neméli. Predstaveni jsme sehrdli v malém diva—
délku pro rodife d¥ti, pro déti ze Skolky a pro dichodce. N4povida neexis-
tovala. Dokonce Jjsme JiZ na drubém predstaveni neméli v divadle ani Jjednu
kni¥ku se hrou. S manfelkou Jsme p¥i hre provéddli jen jakysi pomocny do-
201 a snad Jen ndkolikrdt jsme museli zasdhnout jako inspicienti. Posled-
ni dvé predstaveni jsme seddli v hledidti Jjako divéei. Odb&hl jasem jen
tehdy, kdyZ bylo t¥éba pracovat se svdtlem., Nékteré ddtské hry, které si
Alsnka hrdla se zviPdtky v pribsdhu vlastni divadelni hry, si déti kaZdé
pFedsteveni ménily. Domluvili jsme se spolelné& pied kaZdym pfedstavunim,
ktersd navriend hra se zaradf{. A tak si dodnes d&ti pematuji, %e prvni pied-
staveni pro 8kolku "bylo" Mirka Svobodi, druhé Kvéty Hejdukli a t¥eti Petra
Profousi.

‘ Z4véren Skolniho roku Jjeme 8i mohli & manZelkou ¥ieci, Ze po cely rok
8i d&ti stéle jen hrély a my s nimi. Skoda, Ze jsme v tomto sméru nemchli
s détml pokrafovat ddl. Tento zpldsob prédce s détmi totlZ vyZaduje nekoneé—
né mnoistvi Sasu. V tomto roce jsme ho mdli. V daldfch letech za&al uijat
a dnes se neml¥eme s Casem chytit. Je to znét i na nadi préci. Ale o tom

pozdéji.
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Ve &tvrté t114& jsem pro dsti napsal divadle "Strach mé velké odi".
Utekl jsem od pohddkového némé&tu a udélal jsem chybu. Zalal jeem détem
voucovat né&co, co jim nesed$lo. Divadlo jsem opét "u#il® na déti, ale
vzal Jjsem Jjim Jjejich fantazii. Hra byla napsdna o détech, ale o détech
s v&t3imi Zivotnimi zkuSenostmi neZ m&li na#i herei. Na tento rok nerad
vzpomindm, protofe jsme ud&lali krok zpét. Jinak t&#i¥tém préce zlstaly
hodiny &eského Jazyke a& hodiny navic. Jé jsem pomdhal Jjen tim mendim di-
lem, protoZe si déti musely plné na m& zvykat. Existoval jsem a dodnes
existuji jako poradce, ktery je brén v Uvahu. .

“Jak Honza a KulihrdSek premohli obra" byl ndzev pohédky, kterou '
jeme uvedli v roce 1968. Déti chodily do paté tiidy. Snad neminul jediny p
den, aby se s menZelkou nesedly alespon na pil hodiny po vyufovéni. Tyto PRI
chvilky navic se stévaly Jekymisi besedami o knihdech, © pohddkovych posta- s
véch, ale 1 o tom, co d&ti d8laji doma. PretPdsaly se na nich zdZitky z vy-
chédzek a vyletl, déti vyprédvély historky, které samy zaZily nebo slydely
vyprévét. Velmi oblibené byly historky stradidelné, pFi nich¥ se d&ti
chtély "hezky b4t" a ktefé'konéivaly vesels a vidy néjakym prekvapivym roz-
uzlenim. Na tomto motivu - hezk§ a vesele se bat - jeem zaloZil mnoho z4- i
pletek ve e, vlastné hru celou. Déti tentokrat p#i psani hry nespolupra- :
covaly. Seznémily se s ni a% na jedné ze scbotnich schizek. NeX Jjsem hru i
dotetl, m&l jsem ji¥% v8echny ulohy obsazeny. Déti doprovédzely &etbu pozném-
kami k Jjednajicim csobdm a jejich pozndmky byly Jjednozna&né: "... Kulihré-
gek je Jarda ... Honza je Mirek ... FliSek jsem j& ... kuchtik je Ivana .."
Zistala neobsazena Jjedina role -~ postava obra. Po ozndmeni menZelky, Ze ro-
1i buédu hrét j4, nastal poprask a vieobecné veseli. "... pane uliteli, Jjak
budete hrét tohle... pane uditeli, to opravdu Mirek s vémi pradti o zem ...
jé, pane utiteli, vy budete krésné hloup§... my budeme chytfejsi neZ vy .."
takové a jiné piipominky se jen rojily. Samoziejmé jsme se v3emu Fddné za-
sméli a celd schlzka skon&ila udspéchem. D&ti si hru oblibily od prvého okam-
Ziku a mé p#ijely mezi sebe jako herce s plnou divérou a zvédavostf. Byl
jeem réd. Kdy% jsem hru psal, védsl jsem, Ze postavu obra nemohu nechat
hrét nikomu z 4&tf. Posteva je psdna tak, ¥e pro vyzndni mnoha d&jovych
Usekd i my&lenek ve h¥e Je nutno obsadit ji. dospélym hercem. Mohl jsem ji
obsadit nékym z mistnich ochotnikl, ale nechtél Jjsem zatahovat mezi s¥ity
d&tsky kolektiv nékoho, kdo by se nemohl s détmi Zasto styket a byl by pro
né jen postavou, kterd by pfichdzels Jjen na zkoudky.

Zékled nécviku hry zlstal celkem stejny jako v minulych letech. Na-
cvidovdni 8lo tentokrsdt rychleji neZ pfi minulé hie. Tam, kde jsme se za
. stavili trochu déle, jsem provedl ve hi'e Skrty anebo nékteré &dsti prepra-

i WA

covale.
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V této hre déti poprvé zpivali s klavirnim doprovodem. Na klavir
ném hréla studentka pedagogické fakulty, byvalé &lenka z minuljch sou-
bord. Zpévy tim ziskaly na vyraznosti a d&ti na Jjistot&. Navic klavir
piinesl zpestXeni do viéch schizek a dnes je ném daldfm ddleZitjm pomoc-
nikem hlavné tehdy, kdyZ déti i my méme vieho dost. Pro na#i zébavu, zé~
jezdy a besedy méme pFipraveny desitky modernich, détskych i nérodnich
pisnilek. . )

Podnét ke kostymovéni a zéklad k vypravé vydel od d&tl. ManZelka
tehdy pPfed védnocemi pripravovala s détmi pro.rodile dérky na vénodni be-
sidku. Kvita, jejiZ tatinek byl zaméstnén v tovérn&, kde se pracovalo
8 ki%{ a 8 imitacemi kiZe, pFinesla do Skoly balik barevnych UstTiZkd
xoZenky. Déti z t&chto UstFiZkd pripravovaly pro rodide rizné malilkosti. -
Lepily, strihaly, sestavovaly a samoziejmé, Jjak je détem snad vrozeno,
neodolaly ani tomu, aby si z dstFiZkd nezaéal;'délgt klobouky, zéstéiy,
barevné nohavice a vdelijak Jjinak se prikradilovat. A tak vlastné bylo
rozhodnuto o kostymovéni i dekoracich. PidimuZici m&li ve hie vousy i
viechny doplnky z koZenky, z koZenky bylo obleZeni obra a i scéna byla
provedena v ndznaku z lehké konstrukce z laték a z koZenky.

Provedeni hry uZ prece jen vyZadovalo véts{ technickou p¥iprawu,
pifibyla ném prdce se svétly a tak ném s touto praci zafal vypomdhat
kolega, - uitel Ji¥f Mazanec. V tomto roce do&lo jedté k dalsdi zméné.
Zalali jsme pracovat jako divadelni krouZek Méstského domu dé&tf a mlédeze
v Keplici. Tim jeme ke konci Zkelniho roku presli na Jjiny zplsob préce,
protoZe Jjsme se stali souborem mimo &kolu. 4

V deldim skolnim roce pied némi zalaly vyvatévat komplikace a préce
s détmi se ztiZila. D&ti totiZ také opustily pdtou t#{du nérodni Skoly
a tim i manfelka ztratila své %4¥ky, s kterymi a% do této doby byla a
%ila kaZdodenn&, kaZdodenné s nimi tedy i pracovala. Déti sice i v Hesté
t7#1dé zlstaly pohromadd, ale zménil se jejich denni pracovni reZim. Rozvrh
hodin uZ nedovoloval schézet se s nimi pravidelné ka¥dy den, manZelka ve
gkole musela zalit pracovat s jinou tfidou a tak ném nezbyvalc, neZ pie-
Jit na zpdsob, ktery praktikuji jiné soubory a ktery jsme praktikovali
d*{ve i my; na pravidelné odpoledni sehilzky. Nevydetfili jsme vice neZ
dvé hodiny mezi tydnem a nékteré soboty nebo nedsle. V prib&hu tydne Jjame
se schdzeli vdichni, o sobotéch a neddlich véichni médlokdy, protoZe n& -
které déti trdavily volny fas s rodic¢i a n&které v tuto dobu aktivné spor-
tovaly.

Uroven hereckého projevu se sice stédle zlepsovala, ale na minimum
se zkrdtil Zas, s kterym jsme vidy po&itali na uvolné&ni d&ti, ve kterém
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Jsme provédéli rozlilné druhy etud i kdyZ po svém. Po této strénce Jjeme
zafali provddit jen Jjekousi "UdrZbu" a d&ti vlastné %ily z minulgch let.
Kladem tohoto roku bylo, Ze jsme v&t81 pé&i vénovali zdkladim zpéwvu,
pripravnym cvifenim intonainim, hlasovym i rytmickym. Celoro&ni préei
Jesme ukondili pohddkou "Z pekla 3tésti" f) I tentokrdt Jjsem gi s d&tmi
zahrédl, ale uZ jsem nebyl hlavni postavou hry; Jen okrajovou. Hra byla
prozatim nejté%s{, Jjakou jsme kdy pripravili. Kladla velké poZadavky na
hlavni predstavitele i na ostatni. Peflivé jsme museli nacvilovat ty
scény, v nichZ hrdli v3ichni a jejichf tempo bylo i pro d&ti p¥{lis
rychlé a do nichZ jedt& byly zarazeny. hudebni prvky. '

Pak pPiSel ‘druhy rolnik "Kaplického divadelniho jara” - soutéZe Aadt-
skych divadelnich soubord JihoZeského kraje. M&ki jeme to 5tésti, Ze Jako
Slenky poroty pfijely poradit détskym soubortm pani Jindra Delongova
z Brna, pani Sérks Stembergovd=Kratochvilovéd a pani Helena Ivanovové
z Prahy. Uvédomili jsme si vSechny chyby v nasi préci. O nékterych jsme
‘nevédé&€li, o nékteryeh Védéll, ale tyto bohuZel nebylo a nebude moZno pro
nedostatek Easu v blizké dob& odstranit.

Po péti letech préce jsme ud&lali bilanci, ktera by se dala v hru-
byeh rysech shrnout do t¥chto bodid:

1. Préce s ddtmi je@né t#idy na poli divadelni vychovy Jje moZnd. Na zé-
vadu nenf tedy maly vyb&r détd. )

2. DosaZené vysledky Jsou urdité dobré. Nejvice jsme asi zlstali dluZni
strdnce hlasové a kultuie mluveného slova, i kdyZ se i zde udélslo
mnoho. KdyZ jsme zalali s détmi pracovat, mély nékteré z nich minimédlni
zdsobu slov a né&kterym bylo t&%ko rozumét, nateZ aby byly schopny re-
produkee uméleckého textu.

3. Daleko vét3ich dspécht jsme doséhli po strénce pohybové. DEti se pii
h¥e pohybdji uvolnén&, nehraji si na staré ani na mledé, hraji samy
sebe, s prvky vsech projevi détského véku.

4. Zatali jsme pracovat s Jjednou t¥idou, kterd méla dvacet p&t d&ti.
Z tohoto podtu bylo pét pfespolniéh, které jsme nemohli zafadit v poz-
d&j8ich letech pro té&Zké spojeni do mista bydlift&. Dvé déti v&tdinu
Zasu béhem roku strdvi na léZeni nebo v ozdravovnich. A tak nd4# dnednf

soubor byl vytvoren z osmnécti d&ti a dnes Jich z tohoto po&tu zfistalo .

t¥indct. |
5. Dokézali jsme sami sob&, Ze neni t¥eba okolo dé&tského souberu mnoho
pracovnikd z ¥ad dospé&lych. Nikdy dokonce je nepoletné vedeni souboru‘~

*) Text vydavd UDLUT v edi¥ni rads "Repertodr dstské scény®
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préci na'prospéch. Hlavnim vedouéin po celych pét let byla manZelka,
které byli ku ponoci dva technilti poradei - j& a kolega Jirka Maza-~
nec.

6. Pro aoubor, s ktcrjm ‘Je &lovék srostly, .se vyplati psét plvodni texty.
Aby nedo¥lo k omylu: nehrajem jen véci, psané pro sgoubor. V pribshu
' p&ti let bylo nastudovdno mnoho scének Jinych autord, colé pésma_ a
déti se zidastnovaly soutdii v recitaci a ve zpévu.

7. Mé=11i d&tem divadelni vychova néco p¥inést, musi{ se g d&tmi pracovat
celoro&né, bez prestédvek. Poznali Jsme i to, Ze by se s détmi mélo
pracovat nejvice v mladdim #kolnim véku, pF¥ibliZné& od druhé tiidy né-

-rodni 3koly. Tam Je pro né i &kola Jdété»ééatoéné hrou. A kantor, ktery
to s dstmi jen trochu umi a mé svou préci réd, dévd vidy détem moZnost
d3tsky si hrét 1 s uéenim i se ziskdvinim Zivotnich zkuSenocsti. A tam,
kde to ulitel a kterykoliv "dospslék" ned¥léd, vzdaluje se détem ve vy-
chové vlastni i estetické.

Prozatim jeme se jedt& nedokdzall vyrovnat ge zplsoby préce s détmi

v 6. - 9. ro&nfku 2D3. Tem budeme muset hledat dalii moZnosti a p¥i-

atupy k praci.
8. K zahozeni nejsou ani hmatatelné vysledky veireJného vystupovéani.

Nevime, jak dlouho se ném viech trindct €&t{ udri{ pohromedd. Zijeme
v pohranidf a tady se ¥asto stdvd, Ze rodife odchdzeji tem, jde jsou vice
tfeba. Stdhovénim ztratime v nejbliZi{ dobd asi polovinu souboru a tek je
moZné, Ze soubor zanikne. Bude nédm po ném smutno a mo¥nd, Ze i slzi&ka
uképne. At! I cit jsme prece divadelni vychovou péstovali. A potom, man-
Zelka uf zase udi druhou t¥fdu .... '

v
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Drematizace v d& jepiae

Vytah z knihy Vittorio d ‘Alessandra: Bsperienze di drammatizza-
cione della storie (Florencie 1967) zpracovala ‘

Olga Brucheovéd

Problém wvyuovéni @& jepisu. Prvnil polk o izgei hi
d&ti a dospiva {ci

Autor rozséhlé knihy (313 stran) zahajil pokusy 8 uiitim dramatizaee
ve vyudovdni d&jepisu v roce 1956. Zpréva, kterou tehdy o vyzkumu podal a
kterd vy3la Zasopisecky, je zdkladem této knihy.

V moderni pedagogice mé velkou cenu vyufovat mlédeZ historii takovym
zplsobem, aby to bylo nézorné. Vyulovédni piedpokléddsd zvlédnut{ komplexniho
vyskumu historického, metodologického i filosofického. Historie se sna¥{
rekonstruovat pribéh civilizace a Zivotini praxe, hledd objektivitu a analy-
zuje z4jmy a "Zivé problémy" 1lid{ minulosti.

- Je moZné, aby dité poechopilo spoustu novyeh poznatkd a historickyeh
ddajd z podédni kniZniho a 2z vykladu uditele ve ti¥ide? P#i pouZiti slowvni
metody spojuje ulitel poznatky z_hodiny & komunikuje s d&tmi tak, Ze ddvéd -
. otézky. Déti opakuji{ lekci,; odpovidaji na otédzky, ale ne véechno plné ché~
pou - nap¥. rizné nové vyrazy, vazby, technické terminy, které se opaku j1
v lekei nebo v knize. Ve Francii se sna?il Roger Gal ve Spole&nosti pro no- '
. vou vychovu hledat v historickém slovniku technické vyrazy, vazby atp. a
kontroloyal oprévnénost jejich pouZivdni (obkliZit m&sto, zahdjit ofensivu).
2jistil, Ze v ulebnici dé&jepisu pro zakladni 3kolu jsou siova, kterym dobie
nerozumé&ji ani Zdci Zestndctiletl (proklamace republiky, demise vlddy), a
_proto se snaZil najit vhodn&jidi slova tak %Ze nahrazoval obtiiné vyrazy ter-
minoleogii z “"détského slovniku®

Radikélni zména metody si vyZddala v&t81 aktivitu uditele historie -
musi spojovat déjiny s praktickymi problémy. Ulitel vypravuje détem o "&¥i-
nech v minulosti", ale t&fko vysvétli pojmy Jjako socidlni Zivot, politicky
Zivot. Za&ind proto 8 déjinami véci ~ historit bydleni, oblékdni atd;, 8spo-
Jjuje historii 1idd a véci s d&jem. '
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Dit& mé potFfebu dilet nZco, co je &ini &lovékem, Fedit 1lidské problé-
my v praxi, zabyvat se 1deély, o nichZ se v prib&hu dé&jin rozhoduje. Musi
ge udit Zit ve apoleéenstvi druhjch dét1, potla¥&it svlj egocentrismus a
agresivni impulsy, nebo se zbavit své bojdcnosti. Proto je nutno koordino-
vat historicky vyzkum s dalsimi zdkladnimi prvky technicko-vadeckymi, so-
¢idlnimi, politickymi a mor&lnimi, a teprve aZ vdechny budou proZité, pro-
citéné a ditdtem skxutelnd pochopené, pek miZe byt historie sutentickym fak-
torem Jjeho vychovy. Vyufovédni historie mé rozdifovat obzory dit&te tak, aby
to podpofilo jeho sktivitu, vynalézavost a svobodny zplsob projevu.

. PPi tradidnim vyulovéni ddjepisu dit& odi{kévd fréze. Teprve kdyZ pre-
"~ jde do aktivniho projevu (mluvi tieba o bitv&), Jje ve svém Zivlu. Dochdzi
k metod& dramatizovédni, ¢oZ je spontdnni projev ditdte - projevit se pohy-
bem, gestem, akeci, dialogem, d4t Zivot vdem predstgvém, kterymi se zamést-
ndv4 Jjeho mysl a jeho cit. VyJjddrit Zivot svou hrou: gestem, pohybem, Zi~-
votem, zpodobnénim a vykreslenim. Idea dramatizace je zaloZena na spontédn- .
nim projevu ditéte, na jeho predstavach, na vZiiti se do situace osoby, ji%
predstavuje. Dité md zapotrebi nejen ziskat technickou hbitosat, ale vycvi-
&it se ve svém chovéani a efektech, a pFfekonat eventuflni inhibice+)vlast -
niho vyjadrfovéni sé a spoluprdce s ostatnimi. Témito otdzkami se zabyvaji
i vyzkumy, experimenty i terapeutickd praxe, navazujici pfedeviim na More~-
novo psychodrama. V principu je Morenova metoda provéfenym zplisobem volné
drematizace = chce vychovat jednotlivce ke spontdnnimu projevu "ﬁetodw
akce", kterd prevysuje projev slovni. Rambeptové++)dé16,pokusy i s vycho~
vou "obtiZfnych" (obtiZné& vychovatelnych)d&ti prostiednictvim dramatickych
her tak, aby mohla proniknout k dusi ditéte. Zamistndvé se dramatizacl
jakoZto metodou pedagogicko-dramatickou a potiebuje urdit nejvhodnéjdi
formu, aplikovatelnou i ne ridzné vékové stupné. Rambertovéd poddva uriité
- schéma fézi{, kterymi prochdzi dité& do patndcti let pokud jde o formu dra-
matizace: od nejelementédrn&jsi "pantomimy” k vyvinutéjé{m "hrém masek".
Takovymi metodami chceme poznat dit& pokud jde o problémy, vrozené jeho
peychlcs a projevajici se ve sponténnim slovnim projevu. Distancuje se od
nich v dramatickych hréch, jimiZ chce predeviim predvést (zpodobnit) sebe,
osoby ze svého Zivota a problémy svych vztahl k nim. Chystd se d4t prichad
svému efektu, zlepdit své impulsy a osvobodit se od inhibice a konfliktd,
déle pak dojit k jakési katharsi, kterd otevird jeho "J4" nové aktivits.
" ¥y inhlibice - zastaveni, zabrénéni, prekéfka, Utlum Zinnosti; zde viude

predevéim zdébrany, Utlum
++)Rambert, Madelaine: La vie affective et morale de l'enfant, Neuchatel,

1949
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Autor se pokoudi hodnotit vychovnd-katharsni vyznam nékterych moi-
nych aspektl dramatizovéni historie. Ten, kdogpouZIVé této metody ve wvy-
utovdni historie, musi stdle kriticky hodnotit, do jaké miry mé vzdéld -
vat "divoké" impulsy &lovéka ("d&jiny-boj"). Déti "hraji védlku" a tak se
dévA moZnost i slabym, mélo'odvéZnym; aby v kolektivnim pohybu pfekonali
svij osobni komplex. Mluvime pak o swvobodné nebo “ivorivé" dramatické ak-
tivité a o dramatizaci jako metodé vyuldovéni historie. PFi dramatizaci.
by mé&la byt ponechéna neomezend moZnost fantazii d&ti, které by se mély
ponechévait historie & um&t dokumentarné “"vérné" rekonstruovat oesoby i
Jejieh osudy. Je nutno postupovet tak, aby dité pronikalo do historie
jake do %ivotni zkuZenosti. ZtotoZnuje se se svou historickou osobnosti, °
jedna jako ona, d&l4 zkusenosti propijéené mu jinou osobou a situaci, .
ocenuje silu neho slabost nékterych citld a pocitd,akei atd. Svobodné
hled4a, jeky projev a jaky Jazyk by se hodil pro "jeho" dobu a "jeho oasob-
nost.

.Prvnil pokusy o dramatizaci historie s. détmi a dospivajicimi

U&astni-1i se uditel hry s détmi, stdvd se jim blizky a snadno pro-
nikne do jejich mysleni, tak¥e svou akci ml%e vyvolat urdity vychovay
efekt. Je na ném, aby podnitil invenci Z&kd pri vytvéifeni dialogl a in-
spiroval je v projevu (charakterizace postav, tanec). Dé&ti si napiiklad
vyst¥ihnou z papiru &dst kostymu, kterd podle nich bude dileXitd pro hru.
Autor konstatuje, Ze d&ti, které nenachézeji slova pro dialogy, vyhrévaji
predstavovanou osobu pantomimicky (ulitel napovidé: "vojék byl ranén,
proto kulhéd; vojdk ztratil nohu, proto musi skdkat po jedné".).

Je dobfe vybrat ze t#idy jednoho nebo dva Zdky, kteii jsou inteli- A
gentni a iniciativni a kter{ t¥i{d4e¢ interbretuji historické uddlosti.
Véichni Z4ci se mohou podilet na kontrole historickyeh akei a mohou kri-
tizovat Jjak poddni tohoto "historika", tak dobu samu, uddlosti, historie-
ké osobnosti. |

Nap#iklad Trojska vdlka, zaleZeni kolonii, nastoleni republiky Fim-
ské vyvolaji zédgem o hrani ur&ityeh lidskych situaef vice nebo méné le -
gendédrnich a viivat se do situace ddvnych dob. Je nutno pohybovat se ur-
¢itym zplsobem, vytvéret predm&ty a kostymy, urditym zplsobem se vyjad¥o-
vat; pPedstavovat osobnosti dobré, zlé,krdsné, od8klivé, statelné, zba-
bg&lé atd. Dramatizovédni davd Zdkovi moZnost byt "n&kym", "najit svou par-
tu", s niZ by mohl iniciativné vyjadi#it svlj vztah k "tém druhym". Drama-
tiza¥ni metoda se zaklddé na nékterych zékladnich typech apenténni hry
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dst{ a %ékd, MiZeme Ffci, %e dramatizovéni jako%to sponténni détské hra
Jje vliastné totoZnd s dramatizaci jakoZto netodou pedagogicko-didaktickou.

Co olfekdvé psychologie a pedagogika od dramatizovéni

Soulasné psychologické vyzkumy d&tskyeh her ukezujf, Ze musime a4t
détem mo¥nost, aby se divaly na situaci ze svého hlediska, z hlediska
svych potreb, své motivace, svych soufasnych zdjmi. NezdleZ{ na tom, pro
koho si hraje, ale dileZitd je aktivita sama o sobé, uZivajici funkéné
z4jmi, emoci a potéZeni ze hry. P¥irozené nemlieme sestavit takovou te-
orii, kterd by se dala aplikovat na vdechny druhy her a definovat hru
Jako vedkerou aktivitu ditéte, kterd je sponténni a samotvorivd, ale bu-
deme uvaZovat vieobecnd a mluvit o hie jako o aktivité ssmotiZelné.

) V Palermu byl proveden prizkum, v jeho# prvni otapé byly osmi aZ
dvanédctileté d&ti vyzvény, aby napsaly ukol na téma "mo je nejmilejii
hra". Podle odpovédi se daly hry zaradit do t¥{ velkych kategorii: hry
funk&ni, hry symbolické a hry s pravidly. ‘

Hekne-1i dit¥, %e Jjeho nejmilejif hra je ta a ta, neznamens to, Ze
ho jiné hry nezajimaji, Ze je nehraje nap¥iklad za Jjinych okolnosti.

V¥V druhé etapé vyzkumu byly proto dasti dotuzovdny, ktoré hry skuteéné hra- :

Jde

Jiny druh her zajimé d&ti ze st¥ednich vrltov ‘& Jiny druh déti
z vrstev socidlné slab8ieh. Jedny déti dévaji prednost “h¥e na maminku®,
jiné rédy hreji hry s jednoduchym pohybem nebo 8 rytmickym télesnym cvi-
Senim. Hry divek se li#1 &fstednd od dramatickych her chlapel. Dévidtke
ve hie napodobuje tdsteiné svoji maminku, astétko obvykle zlstévé stredem
pozornosti v rlznych divéich hrdch. Divka si panenku personifikuje. Hry
dramatické byly u déviat Casté&jdi neZ u chlapeci.

Hry chlapeld predstavuji spidé& soubeje, bitvy, vélky. Chlapec si pied-
stavuje sebe jako udatného, statetného, silnéhe a to podle svého "idedlu
mufe”. Hraje si s mechanickymi hradkami, predstavuje si sebe jako inZeny-
ra, vyndlezce; nebo jezdi na kole a predstavuje si sebe jako slawného zé-
vodnika.

Vyvoj her koresponduje s vyvojem kritického cit¥n{ a inteligence.
0d dvandcti let 1% diviy nedikajl *hraju 8i", ale "bavim se”, "mém ko-
ni¢ka", sportuji atd. Détské hry se 1i8f v deseti a dvandcti letech, kdy
se 4d&ti etdvaji praktiétéjiimi. Yypravujeme Jjim povidku nebo néco z histo-

- rie a Z4ddme, aby nékterou situacl zdrematizovaly a plredvedly Ji. Dsti

projevuji syntézu aktivity herecké, aktivity pozorovaci, nvého v¥zkumu -

¥




14 : vychova v zahraniéi.

a studis. Syntézu uméni a vidy, hry a préce. To znamend, Ze ditd v tomte
~véku pFeehdzi od détstvi do véku praeadolescence a vyvijeji ee'jehb smysly
a zvyky. Dramatizace se jevi'jako propracovaneé j8i seénické rekonstrukce a
Jjako Zivéd interpretace skuteZnosti: Jjake dramatické uméni.

Identifiksce, katharse a Umysl ztotoZneni v dramatizaei

Problém dramatického ztotoZnéni u ditéte s pfedstavovanyn hrdinou se
jevi komplexnd: ze strany di{téte se uplatnuge problém "d&véry v pravdi-
- vost toho, co Jje predstavovéno. Bezprostredni divéra se po¥ind vytvéiet

v diskusi s ostatnimi éleny skupiny déti a konédl bezproatfednim projevem

'Jed1nce, ktery 8i uchovdvd svij socidlni ‘charakter. Bezprostfednd sice uvé-
fime, ale pFi tom pFesné vime, co je pravdivé a eo pochybné, nejisté &i ne-
pravdivé. Podle Plageta jiZ dvou a¥ Ctyifleté dité piesnd poznd, Ze jeho sym-
boly ve hie nejsou pravdivé pro ty druhé, ale neuvaZuje o “pravdivosti® své
hry a chépe svoji vliastni divéru jako "dlvéru subjektivni®™.

Déti.od ocsmi do dvandeti let predstavuji ve hite " jakouei® pravdu,
tj. Jjsou "jako defdtko”, “jako maminka", "jako vojék", ale p¥i tom rozuméjf
‘tomu, Ze je to hra a veédl, "jak se to 48ld". VZivaji se do postavy, kterou
pfedatavuji fyzicky a symbolicky, uZivaJi posunkﬁ a chovaji se tak, Jjakoby
byly ve skutelnosti tou osobou. -
‘ Dité p¥i dramatizaei napodobovénim vykresli skuteénost, stejné Jake
mluvu a individudlni zplsob vyjedfovéni, emoce a city. Predmét neni. -pro
dité jen obylejnd viec. Vyvolavd si skuteénost véel, které vystupuji v Jeho
h¥e Jjako Zivé, charakterizuji néce a odpovidaji pFedstavém a :citim. Ve hie
nachdzime Jjakési zrcadleni %ivota a jeho pFedvddéni v obrazech. :

Zkusenosti & didaktické experimenty v zdkladni skole potivrzuji oprévnénost

dramatizedni metody

DileZité je vyhnout se mylnym p¥edsudkim b&¥né didaktické praxe - ne-
brat détem Jjejich iniciatiwvu, dopfat jim, aby se p¥li dramatizaei pohybovaly
zcela velnd a svobodn&. Dramatizace midZe vzniknout Jjen v prostfedi spontén-
nosti a nekonformismu. D&ti se zpeaméti nau¥i paséZe, mluvi pak s citem, mé-
ni barvu hlasu, vydku tonu, gesto - hraji opravdu divadlo. Nikde ve t¥{dé
neni p#i "historickych scéndch® vyloulen ze hry.

Vyulovéni historie, ale 1 oblanské vychovy, pomoci drematizace, lze
pouzit nejen pro enadné&jdi pochopeni létky, ale také ve vychové& aktivniho, -

komunikativniho, soeidlniho chovéni. To nevylufuje moZnost, Ze by ao obéan—>
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| skd vychova (vliastné "vychové k osébni jiétoté“ neﬁohla.zaktualizovat.

zpisobem, vhodnym pro praxi, a to'vyslovné formou udasti na soulasném
%ivotd socidlnim a politickém. Spojime napfiklad dvé p&té tridy a to

d1v&i a chlapeckou, a vysvétlime Z4kim zékladni nézory na funkinost
systému demokratické spole¥nosti. Jedno z d&ti predstavuje "zékonodérce"”,

auditorium si zvolf "poslance” a ti voli "presidenta republiky®. P¥i

-tom uéitel Jjako "nédpovéda a nadeptéval® piipomind, Ze parlament musi pro-~

diskutovat ansvrhnout zdkony a vytvorit "kabinet ministrd,"Doporudi Jjim,. -

' aby provedli “ndborové volby na venkové", zvolili kandiddty, ktefi proné-

8ej{ piredvolebni ife&i atd. Provede se volba skrutdtorl, pak Zdci piistu-
puji ke "s&itaci urn& s volebnimi kandidétkemi” atd. To vde je prg Zéky
velice nézorné. :

Uvod k novym zkusenostem: pfiprava za pomoci pantomimy a volné

dramatizace

Déti se jii pii pripravé dramatizace pohybuji zcela nenucend a pFi-
rozené mluvi. Neopakuji naulené slova, ale vkldadaji své piresvédéeni a své

_z4jmy do dialogd. Na scéné se zkous{ Jjedna i druhd forma akce, gest, pro-.

jevu, tonu atd. a to tak, aby se herci naudili vyuZit vZech svych znalos-
t1 a sehopnosti pro predstavovanou osobnost a jeji objektivni zpodobnéni.

Tomu také odpovidé &innost pentomimickd, kterd zalind jednoduchymi proje-
,'vy d&ti a postupuje ke sloéite;éimu vy jéd¥eni (rozddvéni dard, pohyby pii
. ¥{zent kola, automobilu atd.). Vyzveme d&ti, aby hromadné piedvadély

stejnou vic. Predvddsni je samozi‘ejm& vice nebo méné diferencované podle
véku déti a podle povahy predvédéné véci. Je rozdil mezi hrou d&ti star-
§ich a predvaddni hry “jeko" u d&t{ mladSich. S d&tmi zdkladni Bkoly, Jjak
ukézal pokus, se postupovalo od pantomimické hry k voln&Jjdimu projéiu a
sebevy j4dfeni, co? podminovalo dramatizaei. D&ti se projevovaly vZidy podle
svého véku. UpFimnost zdvisela na stupni trahsponovéni na mysleni a viiti ..
se do predstavované osoby &i vdci. DileZité pii tom Je, aby se vechny dé-
ti na dramatizaci iniciativné podilely. :

Ve t¥idé zadéindme s neJoblibenéJéi hrou Jednotlivych déti ~ Jiné
deti- ji tfeba neznajf, ale prinddeji - po obezndmeni se s principem hry

- své iniciativn{ népady, které realizudi ‘bud ve skupindch nebo individu-

élné.,

']
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Hra a pantomimické cvifeni ve tietf t¥ids zékladni Zkoly

D&ti si vytvor{ ve tridé polokruh a posedaji v malyeh skupinach pe
t¥ech chlapcich a t¥ech divkéch. Dialog zaliné tak, Ze Jje vyzveme k rlznym
hrém. DEti nejprve odpovidaji mléenim, a proto Je dlleZité obracet se nej-
prve na ty déti, které se zdaji kurdinéjsi. Prvni téma pantomimy: "Hraje-
me 8l rddi se psy a kolkami®. DEti predvddéji pantomimicky hrﬁ se zvi¥a-
ty: Jjedno dité je zvire, druhé &lovik, ktery si s nim hraje. Nebo oblibe-
nd hra je na krejéiho a na #vadlenu: d&ti Jjsou stiidavé zékaznikem a krej-
¢im. Daldi téma: na maminku a na déti, Jjimz pfiﬁravuje_;idlo, hraje si s
nimi atd. Vhodné Jje na zaldtek pantomimicky hr4at na housle, pak na klavir
a pak po deseti minutdch zalit navrhovat téma pantomimy - poméhéme mamin-
ce, utirdme néddobi, hrajeme si na dosp&lé. Pak piistupujeme ke skupinové
dramatické hie: tPide si hraje "na indidny", zépasi, st#fli z luku, bojuf
~ Je a hra kond{ smfrem. PFi pokusu ddvé uitel d&tem moZnost ujmout se
akecil iniciativné. ~ '

V prvni t$#{dé zdkladni 3Zkoly zadindme vlastné gymnastikou v malych
skupindch na uréité téma pantomimy - napiiklad host v restauraci, stavime
 zed, u holiZe atd. nebo indidni a tanec Zarodéje (Jjeden tandi a ostatni
sedl kolem a rytmicky klepaji do tambﬁriny. A
' Pfipravujeme—li déti na dramatizovéni historie, vedeme je prostied-

nictvim jejich pfirozenych her k vytvoreni sponténni atmosféry ve tFids.
Ugitel je "privodecem", stimuluje iniciativn&, poméhé a spolupracuae (napit.
vytvor{ s détmi z lavie "led" ),

Zkudenosti s pantomimickou hrou u d&ti velmi pasivnich, inhibovanyck

Ve 3., 4. a 5. t#1d& se snaZime dramatizovat nékteré episody z histo-
rie. Vét81 cdat deéti ve t#L{d& Jje vdak inhibovand mebo ustresensd, a s témi
je nutno udé&lat n&kolik zkoudek. U téchto d&ti je nutné vychézet z panto-
nimy a z jejich oblibené hry, aby presly ze své pasivity do aktivniho pro-
Jjevu: u¥itel d#l4, %e hraje na pomyslny méstroj a d&ti hddajif, jaky Jje to
néstroj; nebo %4k d&ld, Ze ¥{idi auto. 0d individudlniho pantomimického
projevu prejdeme k projevu kolektivnimu, nap¥fiklad "v hostinei", " v lese
na honu". Déti napfed.paaivné p*ihliZeji projevim n&kolika iniciativnéj-
sich 34kl, ale pak se pomalu pridédvajl ke kolektivu a stévaji se aktivnimi.
Chceme-1i ve ti#{d& rychleji dosdhnout &inné atmosféry, pak déti vyprovoku-~
jeme k n&jaké hie, zpévu a tanci, pri femZ d&ti ztrati ostych a pasivitu.
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Dva pokusy k ovéreni dramatizalini metcdy ve vyulovéni historie

Na psychologickém universitnim uUstavu v Palermu se provddé&ély pokusy
za vedeni profesora Canzianiho. P¥i pokusu '‘8lo piedevdim o to, aby se
novéd metoda vyzkoudela v didaktické praxi p¥i vyulovéni historie na zé-
 kladn{ 3kole. Nejd¥ive bylo nutné zaradit pokus do uréitjch “dramatizal-
nich skupin" d&t{ a ty pak byly konfrontovény se skupinami vyudovanymi
tradiénim zplsobem. Ve dvou dramatiza&nich skupindch se n&které dsti vé-
‘novaly Jjen pantomimické ¥innosti a predstavovaly tseky z moderni historie
i ze soudasnosti, jiné vytvateny dialogy.

V udstavu profesora Canzianiho si jeho asistentl vzali za ukol pro
prvni pokus zpracovat prihodl, kterou dsti neznaly. To proto, aby nebyly
v dialozich ni&im ovlivnény. Byl to historicky obraz, ktery nebyl urcen
Zasové, ale ktery m&l u d&tl vyvolat reminiscence a akce. M&l obsahovat
popis uréité akce, kterd podle inteligence dst{ méla byt provedena jako
"~ akce vice méng komplikovand. JestliZe se situace komplikuje verbdlnim po-
pisem, mohlo by se stdt, %e je nedostatein& provedena a %e ji pak neni
rozumét. Autofi chtéli béhem pokusu vidét konfrontaei skupiny tradilniho

vyuCovéni a skupiny s metodou dramatizadni - zda totiZ historili bude ché-
pet lépe egkupina prvani nebo skupina druhd. Zjistilo se, Ze Z4ci wvnesli
b&hem dialogl takovou aktivitu do dramatizace, Ze to ujasnilo mnohou hi-
storickou situaeci. V textu knihy je uveden d&j "Povidky o Japonci®, ktery
Je pro jednu skupinu mistén do “krdlovstvi v hordeh". Déti majl na zéklad@
toho porovnat politicky systém za cisarstvi, krdlovstvi a republiky,. nebo
zplsob védlZen{ v rlznych dobdch, stdtni reformy, Zivot vesniland a 3lech-
ty. Fo skondeni lekce rozvine profesor diskusi.

Cheeme~1li d4t d&tem moZnost, aby provedly dramatizaci nékteré episo-
dy z historie, nestali zpravidla Jjen jedno setkéni: je nutno obirat se
argumenty, a zvladté témi, které piichdzeji Jjako zcela nové. Je nutné zkou-
get, znovu predéitat text a studovat vdechny argumenty, zvl45t& pak pohnut-
ky, které néds vedly k dramatizovéni. D&ti mohou t&chto poznatkd vyuZit p¥i
pfedvadéni nékteryeh scén a spojovat je. Je ale nutno i pomoci tvodniho
rczhovoru a p¥fleXitostné Upravy scény a ddle i "kritického postoje pozo~
rovateld" vyufit nového pozorn&jdihc studia predm@td tak, aby episoda
z historie byla pfedvedena co nejvérn&ji. D&ti musi piredem koncentrovat .
svou pozornost tak, aby vytrvaly s tou argumentaci, které se jim dostalo

v Uvodu. Je nutné poznamenat, %e trévi mnoho &asu pr{pravou prvni scény .
Musime je podporovat nejen v jejich aktivit&, at jiZ skupinové nebo osob-
ni, ale i v jejich iniciativé. Vysledky objektivnich zkoudek si ovéfujeme
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interpretaci pfi dramatizovédni: déti proJjevily ohromnou Zivotnost pfFi
zndzornovéni bitvy a vSechnu svoji aktivitu p#i uskutelnovéni a vybavo-

' véni svych z&%itk4 z hodiny historie. Soust¥eddni na strané jedné a zé-
bavnost & reozptyleni na strané druhé maji vliv na vykonnost nebo lépe na
zapamatovédni si vSech nabytych znalosti, jak si autor ovéril na konver -
zaéni a tradiéni skupiné. Déti ze skupiny konverzalni si vybavily urdité
dialogy ze hry, zatimco déti ze skupiny tradicni se "nechytily"” na niec
objektivnihe z minulé hodiny.

Zévérefné uvahy a metodicko-praktické problémy

Dramatickd aktivita v historii cvi¢i d4&ti v tom, Jjak projevovat ak-
tivitu ve spolednosti: od konverzace k volbd vlastnich argumentd a k pré-
ci ve skupiné, kdyZ se pripravuje predstaveni. Je nutné zaznamenat a vy-
zdvihnout pckrok p#i péstovani historického povédomi: dramatizace nejen
#e zavazuje “herce", ale podnécuje k aktivité i "auditorium” jemuZ p#{ -
slu8i v pryni Pad® "posouzeni" predstaveni. Konfrontaeil vdech faktorl mi-
Zeme 41té wvychovat k "dokumentadnimu" smyslu, to jest ke smyslu pro histo-
rickou pravdivoest. ‘

Chceme-1i si ve t¥idé ovérit, zda by bylc moZné pouZit dramatizalni
metody, pak s d&tmi zavéddime debatu a vybirdme rizné prihody, které by
byly dramatizace schopné - ovsem jen prihody historicky vyznamné, které
muge ji byt vZdycky vychovné. Je nutné podporovat a povzbuzovat ty skupiny
d&ti, které cht&ji dramatizovat. Pro ty pasdfe, které neni moZné provddét
dramaticky, doporuduje se vybrat "historika-vypravéde", ktery by spojoval
dagj. -

Vysledky experimentl ukédzaly, Jjak Jje dlleZité vyloZit v prvni radé
latku a v8echny kritické pFipominky a argumenty, které svédéi pro drama-
tizaci., Je nutné "prenést" posluchade hned na zaldtku pohybové ulasti,tje.
prenést se spolu s Fedénikem a hercem” a 8 jednajicimi osobami a akcemi
Jjimi vyvolanymi do predstavované skutelnosti. Metoda dramatizovdni dévéa
d&tem moZnost podilet se aspon ¢4stedn® na predvédénych akcich, d4vé jim
moZnost vi3estranné vy jadPovaci aktivity a kriti&nosti, a to individuédlni
i skupinové. Kdy% uZ déti maji urditou akci a jsou pokro&ilé v dramatizo-
véni, zabireji jim zkoudky a porady méné &asu, ale piesto je dobré udriZo- -

vat kontinuitu schézeni se a prfedvddéni aspon tydné nebo jednou za 14 dni.

Otdzka Zasu se tykd také druhé otdzky - jak pripravit piedstaveni.
Je tu také technicko didakticksd zAleZitost historickéno prostiedi a zhoto-
vovani kostymG. T¥idu je tPeba rozdélit na skupiny, s nimiZ ulitel pracuje,
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ukdzat jim eventudlné film, obrédzky a fotografie prostfedi a historic-
kych kostymi z té které doby, obrizky riznych predmétd, které “budou
- eventudlné hrat" a mit svoji funkei v dramatizované episové. NejddleZi-
t&jst je’pfenechat détem iniciativu a nechat je co nejvice samostatng
pracovat. :
Doporuduje se nepracovat oddélené s chlapci a s dévlaty, ale_ hned
od zadatku spoleéné. ZlepSuje to prechod od doby détstvi k dob& praeado-
lescentni, kdy sexualita neni Jje3té& p¥i1i8 diferencovand a kdy se déti
" uéi frekventovat s druhym pohlavim v Zivém kontaktu a spoluprééi. Vyzkum
ukézal, Ze déti, které byly zpoddtku inhibované, se v krdtké dobs& pomoci
pantomimickych her staly iniciativnimi. Tento pokus byl provadén s chlap-
ci a dévaty nejprve cddélen&, pak spoleéné. Spolupréce, zapoéaté bé&hen
dvou a%¥ t#i prvnich schizek, se konsolidovala v pracovanich skupinéch
v kursu dramatizovédni historie: kaZdé dité mohlo volit, zda chce pracovat
" ve skupiné s dévlaty nebo s chlapci. Pedagog by m&l dft& povzbudit k to-
nu, aby vyjadfilo svoje pPednosti a byt mu ndpomocny orientovat se tak,
aby dramatizace mohla slouZit vychové jeho charakteru a chovani, a to pod-
le oaobltych pot¥eb jeho dudevni urovné. - /
V pokusech se autor fasto setkal s tendenci k vychloubéni se, pri-
madonstvi, exhlbiclonismu. Tato vlastnost se Casto projevila jako forma
citu, Jje vdak nutné aby byla stéle sledovéna a usmérnovéna. Permanentni ‘
rozdéleni tiridy na dvé &dsti, z nichZ jen jedna se aktivné W astni drama-
tizace, by vedla k negativnim dlsledkim, jak pozoroval Peter Slade (Child
Drama), a to hlavné u déti “stéle hrajicich", u “permanentnich herci”.
Déti vitajl podnét k pantomimické hie: ukazuji, Jjak rychle se dovedou za-
pojit do hry a jak schopnymi spoluhraéi, jsou. ‘
K tomu pristupuje i problém smichu a usmivani se. Zvlasté v prvnich
podateich dramatickich nebo pantomimickych pokusd je diileZity moment
: vhodnosti nebo nevhodnosti usmivéni se a smichu: u&itel musi vyloZit Z4-
N kGm, Ze v nékteré situaci nenf vhodné, ani p¥{pustné se smét. Ma-li dra-
matizace ditéti pFinést pochopeni historie, pak je nutné, aby se pi¥i piFed-
védéni veitilo a vZilo do predstavovanych osobnosti a d&jd.

P#i dramatizovéni historie spoluplsobi vztah né&kolika disciplin: ge-
ografie, déjiny umé&ni, literatura, tanec, détdkd kresba a mezidkolni ko-
respondence, uvetejnovédni literdrnich a vytvarnych détskych projevi. Tim-
to zpisobem je nutné rozliSovat dudevni obzory d&ti, plekrolit bariéru
jejich egocentrismu a pribli%it se k historickym problémlm tak, aby Jjim
dité mohlo lépe a sndze rozumét. Jediné tak si dité ovérf prinecipy soci-
dlniho pokroku a solidarity vSech lidskych bytosti a bude usilovat o vy-
tvoreni-lepsi 1idské spoleénosti.




0 4interpretaci literdarnich a drama-~
tickyeh textd II.

( Prakticky p¥iklad a poznémky k metodice vyuky)

Jirl Hrasde

Vyklad koncepce piedmé&tu a jeho osnovy z minulého &isla (DV 1970,
&. 6) zasluhuje je8té& ndzornou ilustraci a pozndmky k metodice v praxi
‘wyudovaci hodiny. '

1.

P¥iklad jednoho ukolu, ktery jsme zpracovali v nadem pfedmétu
a postup préce:

w

A) Cteme si vBichni text bdsné:

J.V. Slddek: Mald prodavacka
I. l. Tak stoji cbalena v Jjinovatku :
" 2. jek strimek, JjenZ se divéd v snéind lada,
3. a snih Jjen pfes ty domy padsa, pada
4. na ni i na psa ukrytého v B4tku.

II. 5. M4 doma sesbry dvé a chorou matku;
6. ta matka pro né kaZdym soustem stradd -
7. vBak jediného maji kamaréda; ‘
8. hlad maji samy =~ co ddt uboZétku?

III. 9. JiZ treti den tu do velera stoji
10. a 11to ji, %e kupec nep¥ichézi,
11. a kdos-li zastavi se. - tak se boji:

IV. 12. Zas uZ ten soumrak, pse to v 8dtku mrazi:
13. "Mi&, pijdeme!" ~ Co Fekne matka tomu? -
14. A prec tak réda zas ho nese domi!

B) KaZdy si rozmys8li a formuluje ndvrh na stavebné dé&leni textu
(na otdzku: kolik &4sti mé text? a které 7).
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Sejdou se tyto né4vrhy (&isla = verde):

K v J . P
1 - 4 1 - 4 1 - 11 1 - 8
5 =11 5 - 8 9 =13
12 - 14 9 =14 12 - 14 14

Tedy t¥i tFidflné, jeden dvouddlny, ka%dy témé¥ jiny. Vyzyvém k obha-
_ Job& a odivodnéni vlastnich ndvrhi.

P : Pro expozici s poéétkém dramatického napétdi nestal{i I. sioka.+)
9. verdem za¥ind "vyvoj" - tekéni.*V) ' - ‘
Pointu 14. verSe cit{ natolik odlisn& od textu, %e ji musi
osamostatnit.+++)

K: 1-4.,... d1t& tam stoji
5-11 ... 0.rodiné a o psu
12 - 14 ... zas tam stoji

V : 1 - 4 ceese pepis
5 = 8 eees vysvétleni zdzemi
9 =14 ... vraci se k d&ji a pifipojuje Uvahu s vrcholem bésn&

J ¢ méni pod dojmem argumentd V gvilj ndvrh a zaznamendvd svoji novou
variantu: 1 - 8
9 =11
‘12 - 14 7 :
Tim se vS3echny ndvrhy v rdznych variantdch sjednotily na t¥{d{lné
podobé stavby. Dily Jjsou ov8em podstatnd rozdilné.

C) Rozebiréme obhajoby a dlivody. Probereme rizné ndzary a provéiujeme
je tim, Ze si rekonstruujeme skute&nou situaci d&jove, rozebiréime
nékteré &4sti na zékladé rozboru vétného, ovéfujeme zévaZnost 34
neopodstatnénost interpunkce. P¥itom je n&kolik ndzord z obhajob
véZné ohroZeno.

Napriklad (vi% kiiZky vyde):

*) fvodnt st textu mé naznalit poSétek napét{, ale ne
Jje sama dramaticky rozvijet. -
Predtenim nahlas prok4zéno, %Ze je v projevu velmi nasnadné
skute&né spojit sloky I. a I1I.

*+) wgi¥% t¥4 dny.." se vztahuje k téZe (nebo témer k Béke)
dob&, jakou zachycuje II. sloka.

++4+) .

SR

RS

=

=
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++) Pointa a zdvérednd &4st nejsou totéi!

*+++) yers 9. nevraci sddleni k d&ji I. sloky, alepiedevaid jsou
verse 9. - 12. (na ulici) negativnim, rubovym obrazem verdd
5. = 8. {situace doma). '

K zdvéru této diskuse objevuje J vztah versdl zévérelné sloky k pred-
chdze jicim a priddv4 tento argument proii névrhu na 1l4. verd jeko z&-
véreény dil. Argumentuje:

vers 12. ( - &%4et 13.) .. se vztahuje (navazuje) na sloku 1.
verd 13. esccecessssssece 8€ vztahuje na sloku II.'
VErE 1lde cecssccsoceceses 8€ Vztahuje na sloku III.
Tyto ddvody mluvi pro zavérelny d4il stavby v rozsahu posledni tj.
IV. sloky.

D) Zaméiuji diskusi k rekapitulaci a provéreni mistaich a &asovych
tdajl. Dochézime k vysledku:

na ulici I. tento den, odpoledne
dora ] IX. posledni dny eeeseca -
na ulici III. t#i posledni dny ...
na ulici IV. tento den, k vederu

Mistni a Sasové Udaje &ini situaci pﬁehiednéjéi a organizuji kaZ-
dému jeho vlastni vyklad. Celkem snadno a rychle se sjednocuje né-
zor véech na t#idilné stavbé: I - II. + IXI. - IV,

Tim kon&i lekce, ale «... ‘

E) ... v pr{8ti hodin& se vracime k dvéma problémim:

a) Rozsah udvodniho dflu (1. - 4.) Jje p#ilid maly na piednadeské
rozvinuti expozice. ‘
Zakoudime analyzovat podrobnéji I. sloku rytmickym rozborem
verde, pckusnym Fedenim vlioZené vé&ty, redenim presahu, rekon-
strukci sledu piedstav, ovéfenim spojitosti obrazd. Ukazuje se
v textu takové bohatost podn&tl, Ze si nelze stéZovat.

b) Z2dstéva nezlomeny vnit#ni poclt, Ze 14. vers md stat ve stavbé
samostatnég.
Zkoudime moZnost posunu. Konstatujeme rozdil mezi analyzou textu
( jako p¥ipravou koncepce) a koncepei. PFizndvédme recitdtorovi ,
prévo na samostatnost redeni, které a) vychézi z néjaké‘p@tfeby,
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b) nenit néhodné,'ale védomé a zdmérné, c¢) je umoZnéno technickymi-
schopnostmi recitdtora. ,
Na zdkladd toho déléme dv& varianty konatrukce.zvukového modelu III.
a IV. sloky: dvoji koncepci mluvnich usekd, césur a paus, akcentd.
Druhd verse vytvéfi 8irsi prostor pre pointu 1l4. verde juko samostat-
. nou treti &4st skladby (st¥edni Z&st: 5. ~ 13. vers).
.Resent se ukazuje jako moZné. Provddime inventuru obtii{ a rizik to—
hoto koncep®niho Feseni.
Vlastni zémér a program prdce byl tu tedy zéminkou k daldim otdz-
kém a odpovédinm,k daldim zjisténim (predpoklddanym, ale neplédnovanym).
Co cennéj8iho: tato daldi zjisténi vznikla z‘pot§eby ~%ék0, oni sami se
ptali, chtéli védét. Tak Zdci leékdy uréuji sami celou nApln hodify. Ré&d
t&mto pPénim ustupuji, protoZe jsou %asto tyto hodiny lep3i ne% jiné, to-
tiZ soustFedénéjii a ¥iveéjsi, Zdci projevuji sponténnéjdl iniciativu v Fe-
gen{ probléml.

PPizndvém, Ze mi v tomto smyslu prili¥ nezélefi na tom, &im se pra~

vé v hoding zabyvéme. O to pellivéji sleduji = uanérnuai JAK mse tim zaby-
véme. Nebot to je vistni smysl néplné predmétu.

2.

Po gtrénce vicestranného vyuZiti, efektivnosti, wypadaji jest&
lépe tkoly, které presahuji rozsah Zkoln{ hodiny. Tim, -Ze se nerealiiuji
“ye Skaemnédch", vypadaji Jjakoby "mimo pedagogicky zéamer”, uskuteéﬁuji se i
jinymi prostiedky, uZ tim maj{ predem Sanci na zédjem a iuspéch. Je to ovier
opticky klam. Bez "Fédnych" ukold v hodindech by se totiZ nedaly realizovat,

- A tek na 2z4k1slé a pozadi "Fdadné" vyuky Z%4ci nevdélnd proferuji tyto vaé&né

ﬁkoly mime ulebnu.
Tak nap¥iklad Xdei dostali text:
Jé nejsem Robert krédl, ne Douglas, Jjeho rek,
v#ak srdce moje samo ryéné“leti
ji% nap¥ed ....
8 ﬁkolem Jakymkoli zplsobem si opatfit tyto informace:
.~ 0 jakych postavéch. je re¥ (kdo, kde, kdy)
- kdo Jje autorem versl
- nézev dila (ev. dal¥f doplnkové udaje)
- je ndjaké jiné zpracovéni téhoz motivu? které?
frol byl realizovén postupné v nékolika fézieh.
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Prvni byla fdze podecendni Ukolu a dohadd. Snadno jsme odrazili teorie
o situaci z francouzskym déjin (tam byl né&jaky krél Robert?) a o citdtu
ze Shakespeare o Robertovi (text pravi: Nejsem Robert... ) apod. Nastala
féze odpovédnych Uvah a kombinaci: nejvtipnéjdi se mi zddla uvaha, Ze to
by pan profesor Zédklm neudélal, aby Jje honil po celesvétové literatule,

. ergoe bude to esky bdsnik. Posléze pomeci knihoven a zndmych desle na au-
tora & dflo a pak uZ snadno na prameny ke zji%t&ni historickych dat z Ro-
bertova Skotska 1 a pfisludnym prib&hem Douglasovym. Ale dalsi nesnadné fé-
ze nastala zdolévénim posledni otézky. Nehled{me-1li k akademickym D&jindm
egké literatury, Jje z rlznych (i 3kolnich) vydéni Nerudy jen ¥ jediném
zminka ¢ vziahu Nerudovy bésnd Za srdcem k bdsni Se srdcem rekovym.

Ukol byl splnén, ale teprve pak nastala vlaatni préce v hoding.
Srovnévali jsme ob& bdsn&. Srovndvali jsme homonyma srdee = sval, srdce =
symbol; epické neosobni vyprdvéai historického pFib&hu v prvanl a esobni
formulaci osobniho pPesvédieni v bdsni druhé. '

PoloZil jsem dalsi otdzky: Lze Pikat kaZdou b4sen samostatné? Spoji-
me-1i je pro piednes, Jjak to udelat? A p¥i diskusi o zpisebech FeBeni jsme
probrali mnoho otézek p¥ipravy vystoupeni, uvedeni pfednaéeée, ziskéni pu-'
blika, prac{ a hudbou, zvukem, rekvizitou apod.

Ukol sledoval zém&r zdlrazmnit potiFebu pomocnéhe studi jniho materidlu
a cesty jeho opat¥eni. Soufasn& byl zéminkou k prodiskutovdni otdzek pred-
nagelovy pripravy textu, pfednesu a vystoupeni.

3.

$Mrsi Padu cild sledovala také spoleind névdtéva po¥adu z Villonovyeh

verdl "NuZ, modlete se milenci® ve Viole.

e) mnoho 24k poprvé navitivile Vielu, mnozi poprvé slydeli (a vétélnou
pred tim nebo poté si prefetli) Villonovy verse;

b} Ukolem byle napsat o piedstaveni kritiku nebo recenzi, tyte pojmy
.(obsah a funkci) jsme si piredem ujasnili obecnd, p¥i diskusi nad dem§~
cimi Udkoly konkréin& a nédzorné; :

¢) dkol pPinutil %4ky ke zvySené pozorncti p¥i pfedstaveni, pFinutil je co
ne jbezprostiednéji zeznamenat dojmy nebo primo napsat ukol;

d) udkol ové’il i podnitil schopnost vyjadrovat se;

2} diskuse nad udkoly otevPela s objasnila Fadu otézek interpretadni pro-
blematiky. '
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Piredevdim se prbdiakutovaly otdzky povahy a rozliseni hereckého
a prednade&ského ukolu; ddle rozdily mezi objektivnimi vlastmostmi vy~
konu a subjektivnim hodnocenim; vlastnosii a klady Jjednotlivého vykonu
o sob& a jako souldsti pPedstaveni atp.

Samozfegmé se ujasnily mnohé vécné otdzky, k nimZ daly podné&t ne-
apridvné nebo nepiresné formulace v ukolech (napf#. o "lehkém espritu fran-
couzské poezie”: diskuse rozebrala, které jsou “"lehké" a které “"t&Zké"
bédsné, kam pat®{ Villon, jde-1li d&lici Zéra podle hranic zemi atp.)

Pri 8iFi zdbéru povafuji ektivizaci #4k0 nad timto itikolem za nej-
cenn& j81 ze viech pFinosi.

4.

uz Jsem naznadil a z predchozihe vyplyvé, Ze nedekém od Z4k4 ani
zapisovéni poznémek, ani odfik4véni naulenych odpovédi, tim méné hédéni,
co 8i mysl{ pedagog. Chci na nich odvahu k pokusu o FeSeni, a to jakou=-
koli cestou a snahu pozorné se vénovat textu vlastni hlavou.

Problémem zlstévé ovdem vysledek préce. (i Jjeho ovéreni. ProtoZe Jim
,nemﬁze byt neZli praxe, je nejvlastnéj8im ovérenim de facto praxe na uko-
lech v predm&tech "pirednes texti" nebo "hereckd vychova®. To Je ovéem
kontrola p?1lis zprostiedkovand.

UZivém proto pro interni potiebu v pPedmétu nékolika zplsobd kon-
troly:

-~ gpolefnou rekapitulaci postupu po uzavieni, ukonéeni tkolu, p¥i
opakovéni pro n&koho, kdo nebyl pritomen préci, p#i odkazu na starsi
zkudenost nad novym ukolem, ‘

= spolelny pokus o pivodni Fedeni tkolu z praktického predmétu, ktery
£8k pridel konsultovat,

- praktické ovéreni a upevnéni zkusenosti po téZkém uUkolu na podobném
dkolu lehéim (také zvedd sebedlvéru Zékﬁ ve viastni schopnost),

- ngmétkové grgksgcké ovéiPeni zkudenosti a schopnos ti napf. na novinové
ZPrave,

- zémérnou a znidmkovanou kontrolu v pigemném textu (napf. rozélenit Carami
danou osnovu pedndsky na dily).

Zplsoby kontroly ukazuji, Ze jde spi¥e o kontrolu vysledkd vyuky
predmétu, vysledkd préce pedagoga, nefli o kontrolu vysledkd Zékd. To
souhlasi s koncepci celého piFedmétu; znémkovanou kontrolu d&lém vlaetné
Jen z povinnosti.

Nebof smysl pfedmé&tu - jak jsem se pokusil naznadit - je.jinde.

\
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Upozorné&nf odbératelin

* Podinaje timto ¢islem méni se dosavadni praxe vyddvéni textovych
pfiloh Divadelni vychovy. Literdrni p¥edlohy - tj. sborniky bdsni, monts-
ze, apramatizace, hry - budou vychdzet v samostatné edici Texty deétské scé~-
ny- kterd bude mi{t v roce 1971 8 svazki. 0dbér této edice nebude nijak vé—
. zén na odbér Divadelni vychovy a bude tedy moZno objednat si Jednotlivé

tituly v rizném mnoZsivi podle potieb Jjednotlivych aouborﬁ - pokud posta&i
zésoba. V roce 1971 vydéme v edici Texty détské scény:
- M4jové sloky - sbornik verdl k oslavém 50. vyrod¥i zaloZeni Ks{
-~ pésmo M, Dismana k 65. na¥ozenindm V. Holang :
'~ J. Padour: Ubché a Bfastné (B. Némcovd, Babi&ka)
- Jo Mlejnek: 2Zlatéd brédna (s notovymi materisly)
- J. Sypal: Z pekla #t&st{ ( s notovymi materisly)
= J. Tronka - J. Delongovd: Zahrada
- Vo 8tvrtek - V. Pénkova: Zlatd lilie
-~ Nosovovy povidky v upravé J. Vobrubové
predplatné na cely rok 40,- K&s. _
Prilohy Divadelni vychovy budou téme vylu&ng vénovény “sesitlm
inspirace®, tzn. budou obsahovat néméty etud a improvizaci. Jsou i naddle
yzee vézény k Divadelni vychovd a tvori jeji souddst, protoZe jsou v prvni
radé konkretizaci, ndzornou ukdzkou k metodickym a teoretickym &lénkim vy-
. ghézejicim v Divadelni vychové€. Kromé toho texty v nich obsaZené postadi
gﬂ';~ kaZdému vedoucimu nebo ufiteli v jediném exempld¥i: nejsou uréeny piimo
; ¥ interpretaci, nerozddvaji se détem, Jjsou pro vedouciho inspiraci a hodné-
tem, ktery si pretvarfi podle svych potFeb a zsémérd. V letodnim ro&niku otigk
5 pewe zéjména ndméty ze zahraniénich metodik, néméty z d&tské literatury atp.
Lo Znovu vyzyvéme zejména ufitele lidovych &kol uméni, aby ném zaslali
o avoje némdéty etud a improvizaci, abychom je pripadnd mohli otisknout v né=- -
kterd z p¥riloh. :

Z divodd provoznich a finandnich nemiZeme v letoBnim roce vyddvat Kni-
“hovnitku divedelni vychovy. Nade vydavatelské moZnosti nejsou nijak velké
I _'a proto jsme pro rok 1971 museli volit mezi "Knihovni&kou" a "Texty". Reper-
| todru Jjsme tentokrdt deli prednost nejen proto, %e je velmi Z4dén, ale i
f proto, Ze se ndm pro "Texty" v soulasné dobévhasthmézdilo pomé&rné hodné
materialu. V dalsich letech se v3ak chceme k vyddvénit Knihovniéky divadelni -
vychovy vratit a vzdjemny pom&r obou fad upravovat podle okamiitych moZnos-
ti. '

Red.
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Jaromir SYPAL: O prédci détského divudoiniho souboru

o

'KapliCi P9 9000 OB OPOILILBEPOEISIOSESIOIESETSISOSES 1

VYCHOVA V ZAHRANICT - Dramatizace v d&éjepise ceeeece. 10
Ji¥{ HRASE: 0 interpretaci literdrnich a dra- N

' mﬂt1CkyCh textﬁ II. [ B BN BN B BE BE BN B BN A I N ] 20

DIVADELNT VfCHOVA, VIII, ¢. 1. Bulletin Ust¥edntho domu lidové um&lec~
ké tvorivosti, Praha 1, Sndmovni 7. Séfredaktor - Jaroslav S inde -
1 & ¥, vedouct redaktor - Borek Hr n & i ¥, odpovédny redaktor - Eva
Machkov 4 Navrh obdlky - Ji¥{ Pavlin a Gustav Seda. Jazykové
korektura - Alena RySanovd. Uzdvérka &isla - 15, listopadu 1970.

500 vytiskd. Cena jednoho &fsla 3,- K&s, ro&ni piedplatné 18, - Kis.
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